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Academic underachievement among gifted students, despite their high 

cognitive abilities, is one of the important challenges facing educational 

systems. The present study aimed to predict academic underachievement 

among gifted students, with an emphasis on creativity, resilience, and 

academic self-concept. The study employed a descriptive-survey research 

design with a correlational approach. The statistical population consisted of 

all gifted female students enrolled in the first cycle of secondary education in 

Isfahan during the 2025–2026 academic year. A total of 104 students were 

selected using multistage cluster sampling, including 50 students in the 

normally achieving gifted group and 54 students in the academically 

underachieving gifted group. Data were collected using the Connor and 

Davidson Resilience Scale (2003), the Liu and Wang Academic Self-Concept 

Questionnaire (2005), and the Abedi Creativity Questionnaire (1993). The 

validity and reliability of the instruments were also confirmed. Data were 

analyzed using SPSS version 23 and logistic regression analysis. The findings 

indicated that, among the main study variables, only academic self-concept 

significantly differentiated the normally achieving gifted students from the 

academically underachieving gifted students (p < 0.001). For each one-unit 

increase in academic self-concept score, the odds of belonging to the normally 

achieving gifted group increased by 8.4%. Resilience and the total creativity 

score did not have significant effects on differentiating the two groups; 

however, among the creativity components, the Development component 

showed a positive and significant effect, whereas the Initiative component 

demonstrated a negative and significant effect. Furthermore, the final model 

based on academic self-concept explained approximately 18% of the variance 

in academic underachievement. Overall, the findings indicated that academic 

self-concept, compared with resilience and creativity, played a more 

prominent role in differentiating academically underachieving gifted students 

from normally achieving gifted students. Accordingly, greater attention to 

strengthening academic self-concept in educational, counseling, and 

psychological programs may contribute to the prevention and reduction of 

academic underachievement among gifted students. 
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 خودپنداره تحصیلی 
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 پیشرفتی تحصیلیکم
 

آموزان تیزهوش، با وجود برخورداری آنان از توانایی شناختی بالا،  پیشرفتی تحصیلی در دانشکم

پیشرفتی تحصیلی  بینی کمیکی از مسائل مهم نظام آموزشی است. پژوهش حاضر با هدف پیش

آوری و خودپنداره تحصیلی، انجام شد. روش  آموزان تیزهوش، با تأکید بر خلاقیت، تابدر دانش

تمامی   شامل  پژوهش  آماری  جامعه  بود.  رویکرد همبستگی  با  پیمایشی  ـ  توصیفی  پژوهش، 

 1405–1404آموزان دختر تیزهوش دوره متوسطه اول شهر اصفهان در سال تحصیلی  دانش

 انتخاب  ایچندمرحله   ایخوشه  گیرینمونه   روش  از  استفاده  با   نفر  104  آنان،  میان  از  که  بود

آموزان  نفر در گروه دانش  54آموزان تیزهوش عادی و  نفر در گروه دانش  50  تعداد،  این  از.  شدند

آوری کانر و دیویدسون  ها با استفاده از پرسشنامه تابپیشرفت قرار داشتند. دادهتیزهوش کم

(2003( وانگ  و  لیو  تحصیلی  خودپنداره  پرسشنامه  عابدی  2005(،  خلاقیت  پرسشنامه  و   )

 SPSS افزارها با استفاده از نرم( گردآوری شد. روایی و پایایی ابزارها نیز تأیید شد. داده13۷2)

های پژوهش نشان داد از میان متغیرهای  و آزمون رگرسیون لجستیک تحلیل شدند. یافته  23

آموزان تیزهوش طور معناداری دو گروه دانشاصلی پژوهش، تنها خودپنداره تحصیلی توانست به

و کم از یکدیگر متمایز کندعادی  را  نمره  به .(p<0/001)پیشرفت  افزایش هر واحد در  ازای 

درصد افزایش یافت.    ۸/4آموزان تیزهوش عادی  خودپنداره تحصیلی، شانس تعلق به گروه دانش

های  حال، در مؤلفهآوری و نمره کل خلاقیت اثر معناداری در تمایز دو گروه نداشتند؛ بااینتاب

خلاقیت، مؤلفه توسعه اثر مثبت و مؤلفه ابتکار اثر منفی و معناداری نشان دادند. همچنین، مدل  

پیشرفتی تحصیلی  درصد از واریانس کم 1۸ی بر خودپنداره تحصیلی توانست حدود نهایی مبتن

آوری و  ها نشان داد که خودپنداره تحصیلی، در مقایسه با تابرا تبیین کند. در مجموع، یافته

آموزان تیزهوش  پیشرفت از دانشآموزان تیزهوش کمتری در تمایز دانشخلاقیت، نقش برجسته 

ای  های آموزشی، مشاورهعادی دارد. بر این اساس، توجه به تقویت خودپنداره تحصیلی در برنامه

آموزان تیزهوش مؤثر  پیشرفتی تحصیلی دانشتواند در پیشگیری و کاهش کمشناختی میو روان 

 .باشد

آوری و  آموزان تیزهوش با تأکید بر خلاقیت، تابپیشرفتی تحصیلی در دانش  یابی کممدل(،  1405).  سیده نگین،  و حسینی  ؛احمد،  عابدی:  استناد

 .12۸-109(،1)  2آموزش خلاق و اثربخش ،  خودپنداره تحصیلی

 DOI:  10.22111/cee.2026.56877.1035 
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آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 مقدمه -1

تدانش دانش  1شرفتی پکم  زهوشیآموزان  م   یآموزانبه  توانا  شودیاطلاق  از  اما    یی بالا  یفکر   ی هاییکه  برخوردارند، 

  ی شرفت ی پکم  ی اصل  یژگیو عملکرد، و  یی توانا  ان یفاصله م  ن یشان تناسب ندارد. ابالقوه  تی آنان با ظرف   یل یعملکرد تحص

از مسائل مهم    زهوشیآموزان تدر دانش  یل یتحص  ی شرفتیپ(. کم2022،  2)جانگ  شودیگروه محسوب م  نیدر ا  یلیتحص

  ی سلامت روان و سازگار  یبرا  یی امدهایبالقوه آنان شود و پ  یها ییمانع تحقق توانا  تواندیم  رایحوزه آموزش است؛ ز

شناخت    آن،  قیدق  ییشناسا  یو دشوار  ده یپد  نیقابل توجه ا  وعیبه همراه داشته باشد. با توجه به ش  یو اجتماع  یلیتحص

 (.2020 ،3ندر یدارد )اس  یاژهیو تیگروه اهم  نیدر ا  یشرفت ی پعوامل مرتبط با کم

را   زهوشیآموزان تدانش  یل یو عملکرد تحص  ییتوانا  انیفاصله م   لیاند دلاگذشته تلاش کرده  یهادر سال  پژوهشگران

  ی ل یتحص شرفتی از پ یبالا، همه آنان به سطح  یشناخت   ییآموزان از توانادانش نیا یکنند. با وجود برخوردار  ییشناسا

انتظار م  آنان  از  ازاابندییدست نم  رود یکه  توانا  توانینم  یشرفتی پکم  نییتب  یبرا  رسدیبه نظر م   رو،نی.  بر    ییتنها 

  ی هاتیمشکلات و موقع  ف،ی آموز با تکالمرتبط با نحوه مواجهه دانش   یشناخت روان  یهایژگ یو  دیتمرکز کرد و با  یشناخت 

 (.201۸و همکاران،  4ت ی)وا ردی مورد توجه قرار گ زین یآموزش

اشاره دارد که به فرد کمک    ییهایژگ یو و  ها یاز توانمند  ی ابه مجموعه  ی آوراست. تاب  5ی آورتاب  ها یژگ یو  نیاز ا  ی کی

فشارها  کندیم و  مشکلات  برابر  )  ی طی مح  ی در  شود  همکاران،    6لی سازگار  دانش2026و  در  ت(.    زهوش،یآموزان 

و تداوم تلاش    ی امقابله  ی حل مسئله، استفاده از راهبردها  ، یرآمد با استقامت، خودکا  تواندیم   ی آوراز تاب  یبرخوردار

  زشیمانند انگ  یی هایژگیو  ی اند که برخنشان داده  ز ی( ن2019و همکاران )  ۷دشوار همراه باشد. الکسوپولو   ی هاتیدر موقع

آموزان با استعداد ارتباط دارند.  در دانش  ی آوربا تاب  یر یادگی مؤثر    یحل مسئله و استفاده از راهبردها  ییتوانا  ،یدرون

  ند ی اشاره دارد که فرا  یدشوار  طیمقابله با خطرات و شرا  یآموز برادانش  تیبه ظرف   یل یتحص  ی آورتاب  گر،ید  یاز سو

که در مواجهه    یآموزانتظار داشت دانش  توانیم  ن،ی(. بنابرا1401و همکاران،    یا)قطره  کنندیم  دی او را تهد  یلیتحص

و ادامه تلاش دارد، کمتر در معرض    ی سازگار  یبرا  یشتر یب  یی توانا  ی آموزش  ی هایو دشوار  یبا شکست، فشار درس 

 . ردیبالقوه خود قرار گ ییاز توانا  ی لی فاصله گرفتن عملکرد تحص

تاب  در تحص  ،ی آورکنار  تب  تواندیم   زین  ۸ی لیخودپنداره  باشد. خودپنداره    ی ل یتحص  ی شرفتیپ کم  نییدر  داشته  نقش 

  ی سازه بخش   نیاشاره دارد. ا  یل یو عملکرد تحص  یریادگی  نه یخود در زم  ی ستگی و شا  ییبه برداشت فرد از توانا  یلیتحص

ارتباط    یو خودکارآمد  یلیتحص  زشیبا انگ  تواندیو م  دهد یم   لیخود را تشک  یهاییفرد درباره توانا  یاز نظام ادراک

  ی اجتماع  یخودپنداره با سازگار  ن، ی(. همچن1400؛ زارع و همکاران،  2024  ،9فریداشته باشد )ستوده اصل و محمد

  ل، یاندب  یو فتاح   یس یمختلف باشد )نف   یها تیفرد در موقع یاز عوامل مرتبط با سازگار  ی کی  تواندیارتباط دارد و م   زین

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Underachievement gifted students 
2 . Jung 
3 . Snyder 
4 . White 
5 . Resilience 
6 . Li 
7 . Alexopoulou 
8 . Academic self-concept 
9 . Sotoudehasl & Mohammadifar 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

ها، شایستگی و عملکرد خود در  برداشت و ارزیابی فرد از تواناییدر مجموع خودپنداره ی تحصیلی به معنای    (.1399

 (. 2026،  1دمپسی و مک کوی)زمینه تحصیل و یادگیری است 

و همکاران    2. مارش ستی ن  هیسوک ی   ی ل یاز آن جهت است که رابطه آن با عملکرد تحص  ی ل یخودپنداره تحص  تیاهم

  ی لیعملکرد تحص  یعن یاثر بگذارند؛    گریکدی بر    توانندیم  یل یو عملکرد تحص  ی لی( نشان دادند که خودپنداره تحص2005)

  یل یبر رفتار و عملکرد تحص  زیبرداشت ن  نیخود را شکل دهد و در مقابل، ا  یهاییآموز از توانابرداشت دانش  تواندیم

تأث ا  ریاو  برا   نیبگذارد.  ت دانش  یرابطه  م  رایز  کند؛یم  دا یپ   ی شتریب  تی اهم  زهوشیآموزان  فاصله  است    انیممکن 

واقع   یهاییتوانا عملکرد  و  ارز  یبالا  قابل  ی ابی آنان،  از  تأث   یل یتحص  یهاتیآنان  تحت  را  اس  ریخود  دهد.  و    در ی نقرار 

  یلیتحص  یهاییممکن است توانا  یرقابت   یهاطی در مح  زهوشیآموزان تاند که دانشکرده  انیب  زی( ن2020)  3نگتون یورم

همراه    ی لیو عملکرد تحص  زشیبا کاهش انگ  یبرداشت منف  نیکنند و ا  یابیارز  ترفیضع  گرانیبا د  سهی خود را در مقا

بنابرا م  ییرهایاز متغ  یک ی  تواندیم   یلیخودپنداره تحص   ن،یشود.  فاصله  واقع  ییتوانا  انی باشد که  و عملکرد    ی بالقوه 

 . دهدیم ح یرا بهتر توض زهوشیآموزان تدانش

و استفاده از    عیتازه و بد  ی هادهیا  دی تول  ییبه توانا  تیاست. خلاق   4تیدارد، خلاق  تیاهم  نهیزم نیکه در ا  یگرید  ریمتغ

براآن )عرفان  یها  دارد  اشاره  مسائل  واقع خلاقیت    (.2024زاد،  حل  ایدهدر  تولید  برای  فرد  راهتوانایی  یا  حلها،  ها 

  یی هادارد و مؤلفه  دیبر تفکر واگرا تأک  تیتورنس، خلاق   کردیدر رو  (2026،  5) سیمتونهای جدید و ارزشمند استشیوه

س دربرم  وابتکار    ،یریپذانعطاف  ،ی الی مانند  را  برخوردار2011  ،6ری)ب   ردیگیتوسعه  ا  ی(.  به   تواندیم  هاییتوانا  ن یاز 

  د یتول  ی متنوع   ی هاحلو راه  ی متفاوت بررس  ی ایکمک کند تا مسائل را از زوا  زهوش،یآموزان تدانش  ژهیوآموزان، بهدانش

 اند. دانسته ی لیحصت  تیرا از عوامل مرتبط با موفق  ت یخلاق  زی( ن2021و همکاران ) ۷کنند. ناکانو 

رابطه خلاق   نیا  با برخستین  م یو مستق  کسانی   شهی هم  ی لیو عملکرد تحص  ت یحال،  که    یآموزش   یهاطی مح  ی . در 

استوار است، ممکن است همه    شده نییتع   شی از پ  یالگوها  ت یدرست، حفظ مطالب و رعا  ی هابر پاسخ  شتریب  ت یموفق 

و حافظه در    ی شناخت  یها بر مهارت  دی تأکهمچنین  نکنند.  دا یبازتاب پ  ی لیاندازه در عملکرد تحص  ک ی به    تیابعاد خلاق

تأث  تیخلاق   تواندیم   یآموزش  ی هاطیمح  یبرخ ت دانش  تیقرار دهد. خلاق  ریرا تحت  موارد    یدر برخ  زهوشیآموزان 

و    زشیبا کاهش انگ  شان،ی ازهایبا ن  یآموزش  ط یعدم تناسب مح  لینشود و آنان به دل  یی شناسا  یدرست ممکن است به

در    ژهیوبه  ،یل یتحص  یشرفت ی پدر ارتباط با کم  تیخلاق   یبررس  ن،ی. بنابرا(200۸،  ۸)کیم مواجه شوند  یل یعملکرد تحص

 کرد.   هیتک تیخلاق یکل  رهصرفاً بر نم  توانیمختلف آن است و نم یهاتوجه به مؤلفه ازمند ین زهوش،یآموزان تدانش

  ی متفاوت  ر یاز مس  تواندیم   کی دارد که هر    تیجهت اهم   ن یاز ا  ت یو خلاق   ی لیخودپنداره تحص  ، یآورزمان تابهم  یبررس

و استمرار در    هایبه نحوه مواجهه فرد با دشوار  شتریب  یآور آموزان ارتباط داشته باشد. تابدانش  یل یبا عملکرد تحص

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Dempsey & McCoy 
2 . Marsh 
3 . Snyder and Wormington 
4 . creativity 
5 . Simonton 
6.  Baer 
7 . Nakano 
8 . Kim 
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 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

توانا  به  ی لینامطلوب مربوط است، خودپنداره تحص  طیشرا از  فرد  خود مربوط    ی لیتحص  یها یستگی و شا  هاییادراک 

  شتر ی ب نیشی پ یهاپژوهش ن، ی. با وجود اردیگ یو حل مسائل را دربرم ها دهیو بسط ا دی نحوه تول زین تیو خلاق  شودیم

زمان  هم  ی بررسبه    از یاند و همچنان نمرتبط دانسته  یل یتحص  شرفتیصورت جداگانه با پرا به  رهایمتغ   ن یاز ا  کیهر  

مطالعه حاضر تلاش    رو،نی وجود دارد. ازا  شرفت ی پکم  زهوشیآموزان تو دانش  یعاد   زهوشیآموزان تدانش  ز یها در تماآن

و عملکرد   ییتوانا انیمرتبط با فاصله م یشناخت از عوامل روان یبخش  ،یشناخت  ییتمرکز صرف بر توانا یبه جا کندیم

 کند.  یرا بررس یلیتحص

دانش  ن یا  در تپژوهش،  دختر  بررس  زهوشیآموزان  مورد  اصفهان  شهر  اول  متوسطه  بر    ی دوره  تمرکز  گرفتند.  قرار 

  ی پژوهشگر به مدارس دخترانه، امکان بررس   ی پژوهش و امکان دسترس  یی اجرا  طیآموزان دختر، با توجه به شرادانش

موجب شد تفاوت    نیگروه همچن  ن ی. انتخاب اردفراهم ک  تیهمگون از نظر جنس   یجامعه آمار  ک یموضوع را در    نیا

در    شرفتی پکم  زهوشیآموزان ت و دانش  شان یهاییمتناسب با توانا  یل یعملکرد تحص  یدارا   زهوشیآموزان تدانش  انیم

  ح یفاصله را توض   ن یا توانندیکه م  ی عوامل یی شناسا تیشود. با توجه به اهم  ی مشخص بررس ی و آموزش ی گروه سن کی

درباره عوامل    ی بوم  یشواهد  تواندیشهر اصفهان م   زهوشیآموزان دختر تدانش  ان ی در م  ریسه متغ   ن یا  ی دهند، بررس

 فراهم کند.   یل یتحص یشرفت ی پمرتبط با کم

  ی شرفتیپ کم ین یبشیدر پ تیو خلاق یل یخودپنداره تحص ،یآورنقش تاب یاساس، پژوهش حاضر با هدف بررس نیا بر

  توانندیم   رها یمتغ  ن یا  ایپرسش است که آ  ن یپاسخ به ا  یطور مشخص در پ انجام شد و به  زهوشیآموزان تدانش  ی لیتحص

 کنند؟   زیمتما شرفتی پکم زهوشیآموزان ترا از دانش ی عاد زهوشیآموزان تدانش

 

   و پیشینه تحقیق مبانی نظری- 2

 آموزان تیزهوش پیشرفتی تحصیلی در دانشکم

های  ها با تواناییشوند که عملکرد تحصیلی آنآموزانی اطلاق میپیشرفت تحصیلی به دانشآموزان تیزهوش کمدانش

ای پیچیده است  پیشرفتی در این گروه، با وجود برخورداری از توانایی شناختی بالا، پدیدهشان همخوانی ندارد. کمبالقوه

رو، شناسایی عوامل  (. ازاین20241،  رتاشیلا-آموز است )لینا که بیانگر فاصله میان توانایی بالقوه و عملکرد واقعی دانش

پیشرفتی  تواند در شناخت بهتر کمآموزان تیزهوش میشناختی دانشهای روانمرتبط با این فاصله و توجه به ویژگی

 .تحصیلی اهمیت داشته باشد

 خودپنداره تحصیلی
خودپنداره به مجموعه ادراکات فرد نسبت به خود اشاره دارد و شامل ابعاد تحصیلی و غیرتحصیلی است. خودپنداره  

توانایی از  فرد  ارزیابی  به  های  تواند در حوزهشود و میهای آموزشی و درسی مربوط میهای خود در زمینهتحصیلی 

 .(1990، 2درسی مختلف شکل گیرد )مارش

مراتبی آن تأکید کرد و نشان داد  ( با توسعه مفهوم خودپنداره تحصیلی، بر ماهیت چندبعدی و سلسله1990مارش )

های درسی خاص تقسیم شود. بر این اساس،  های خود در حوزهتواند به ارزیابی فرد از تواناییکه خودپنداره تحصیلی می

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Leana-Taşcılar 
2 . Marsh 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

های آموزشی و عملکرد تحصیلی  تواند در نحوه مواجهه او با فعالیتهای تحصیلی خود میآموز از تواناییادراک دانش

 .اهمیت داشته باشد

 آوریتاب
های متفاوتی تعریف  شناسی مفهومی چندبعدی و پویا است که در رویکردهای مختلف به شیوهآوری در ادبیات روانتاب

آمیز با شرایط  ها توانایی فرد یا سیستم برای سازگاری موفقیتشده است. با وجود تفاوت در تعاریف، وجه مشترک آن

دهد در مواجهه با  آوری به ظرفیت یا فرایندی اشاره دارد که به فرد امکان میتاب.  دشوار، فشارها و ناملایمات است

ای داشته باشد و در برخی شرایط به رشد و شکوفایی نیز دست یابد  ها عملکرد سازگارانهها و چالشتهدیدها، بحران

همکاران،    1)نشیمی  ازاین2021و  تاب(.  به  توجه  میرو،  با  آوری  مرتبط  عوامل  و  تحصیلی  عملکرد  بررسی  در  تواند 

 .آموزان تیزهوش اهمیت داشته باشدپیشرفتی دانشکم

 خلاقیت 
های نو در نظر گرفت و  خلاقیت مفهومی چندوجهی است که تورنس از پیشگامان مطالعه آن، آن را فراتر از تولید ایده

ها در مواجهه با مسائل و تکالیف تأکید کرد. در دیدگاه تورنس، تفکر واگرا  بر فرایندهایی مانند گسترش و انطباق ایده

 .(2011، 2شوند )بیرپذیری، ابتکار و توسعه از عناصر اصلی خلاقیت محسوب میهایی مانند سیالی، انعطافو مؤلفه

دهنده میزان  حل در پاسخ به یک سؤال یا مسئله اشاره دارد و نشانبه توانایی تولید تعداد زیادی ایده یا راه  سیالی

به توانایی تغییر مسیر یا دیدگاه ذهنی و بررسی یک مسئله    پذیریانعطاف .های فراوان استتوانایی فرد در تولید ایده

به میزان تازگی، یکتایی و غیرمعمول    ابتکار  .های تولیدشده استاز زوایای مختلف اشاره دارد و بیانگر تنوع در نوع ایده

نیز به توانایی  توسعه .هایی متفاوت و نوآورانه استدهنده توانایی فرد در ارائه پاسخشود و نشانها مربوط میبودن ایده

ها اشاره دارد و میزان توانایی  های اولیه از طریق افزودن جزئیات، عناصر جدید و پیچیدگی بیشتر به آنگسترش ایده

ایده را نشان میفرد در بسط و کامل بنابراین، بررسی خلاقیت در  2024و همکاران،    3)الباسی   دهد تر کردن یک   .)

 .تواند در شناخت عوامل مرتبط با عملکرد تحصیلی آنان اهمیت داشته باشدآموزان تیزهوش میدانش

 های داخلیپیشینه پژوهش

آموزان« به بررسی  در پژوهشی با عنوان »نقش خودپنداره تحصیلی در عملکرد دانش (1404)کاویار و همکاران حسن  

آموزان پرداختند. نتایج نشان داد خودپنداره تحصیلی  نقش خودپنداره تحصیلی در عملکرد و موفقیت تحصیلی دانش

 .مثبت با مشارکت، انگیزش درونی، راهبردهای یادگیری و عملکرد تحصیلی بهتر ارتباط دارد

در پژوهشی با عنوان »خلاقیت و عملکرد تحصیلی« به بررسی رابطه خلاقیت و عملکرد تحصیلی   (1403)زادهسلمان

تواند در بهبود عملکرد تحصیلی نقش داشته باشد و تقویت آن با  آموزان پرداخت. نتایج نشان داد خلاقیت میدانش

 .آموزان مرتبط استموفقیت تحصیلی دانش

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Nishimi 
2 Baer 
3 Alabbasi, 
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 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آموزان و  آوری تحصیلی با عملکرد تحصیلی دانشدر پژوهشی با عنوان »بررسی رابطه تاب (1399)جعفری و همکاران

آوری  آوری تحصیلی و عملکرد تحصیلی پرداختند. نتایج نشان داد تابمیانجی معنای تحصیلی« به بررسی رابطه تاب

 .کندتحصیلی با عملکرد تحصیلی رابطه معنادار دارد و معنای تحصیلی در این رابطه نقش میانجی ایفا می

 های خارجیپیشینه پژوهش

پیشرفت بسیار خلاق هستند؟«  آموزان تیزهوش کمپیشرفتی و خلاقیت: آیا دانشدر پژوهشی با عنوان »کم  (200۸)1یم ک

تواند  آموزان تیزهوش پرداخت. نتایج نشان داد خلاقیت میپیشرفتی تحصیلی و خلاقیت در دانشبه بررسی ارتباط کم

و هرچه خلاقیت در دانش آموزان تیزهوش بیشتر باشد  پیشرفت نقش مهمی داشته باشد  آموزان تیزهوش کمدر دانش

 به احتمال بیشتری کم پیشرفت تحصیلی می شوند. 

آموزان دبیرستانی«  در پژوهشی با عنوان »خودپنداره و تأثیر آن بر عملکرد تحصیلی در دانش (2025)و همکاران  2روبـاب

به بررسی رابطه خودپنداره تحصیلی و عملکرد تحصیلی پرداختند. نتایج نشان داد بین خودپنداره تحصیلی و عملکرد  

مؤلفه برخی  و  دارد  وجود  معناداری  و  مثبت  رابطه  تحصیلی میتحصیلی  را  های خودپنداره  تحصیلی  توانند عملکرد 

 .بینی کنندپیش

آوری تحصیلی در بهبود پیشرفت تحصیلی در آموزش عالی« به بررسی نقش  در پژوهشی با عنوان »تاب  (2025)  3نایاک

آوری تحصیلی و پیشرفت تحصیلی رابطه  آوری تحصیلی در پیشرفت تحصیلی پرداخت. نتایج نشان داد میان تابتاب

 مثبت و معناداری وجود دارد 

  ی شرفتیپ کم ین یبشیدر پ تیو خلاق یل یخودپنداره تحص ،یآورنقش تاب یاساس، پژوهش حاضر با هدف بررس نیا بر

 :  اند ازپژوهش عبارت ی هاهیراستا، فرض ن یشهر اصفهان انجام شده است. در ا زهوشیآموزان دختر تدانش  یلیتحص

 .کند ین یبشیپ زهوشیآموزان دختر ترا در دانش یلیتحص  یشرفت ی پکم تواندیم  یآورتاب .1

 .کند ی نیبشیپ  زهوشیآموزان دختر ترا در دانش  یل یتحص یشرفت ی پکم  تواندیم ی لیتحص خودپنداره .2

 .کند ین یبشیپ زهوشیآموزان دختر ترا در دانش  یلیتحص یشرفت ی پکم تواندیم  تیخلاق  .3

آموزان  را در دانش  ی لیتحص  ی شرفت ی پکم  توانندیزمان مصورت همبه  ت یو خلاق   ی ل یخودپنداره تحص  ، یآورتاب .4

 کنند.  ی نی بشیپ زهوشیدختر ت

همچنان    زهوشیآموزان تدر دانش  ی ل یتحص  ی شرفتیپ کم  ادشده، یاز عوامل    ک ی به هر    نیش یپ   ی هابا وجود توجه پژوهش 

زمان  توجه هم  رو،نیدهد. ازا حیهمه ابعاد آن را توض  تواندیمنظر واحد نم   ک ی آن از    یاست و بررس  یچندعامل  یادهیپد

  انی از عوامل مرتبط با تفاوت م  یترجامع  ریتصو  تواندیم  ت یو خلاق   ی لیخودپنداره تحص  ، یآورمانند تاب  ییهایژگیبه و

  کی هر    ن یشی پ  یهااز پژوهش   یتوجهحال، بخش قابل  نی گروه ارائه دهد. با ا  نیدر ا  یل یبالقوه و عملکرد تحص  ییتوانا

ا به  رهایمتغ  نیاز  پرا  با  ارتباط  و در  و مطالعاکرده  یبررس  یلیتحص  شرفتیصورت جداگانه  بررس  یکمتر  تاند    یبه 

آنهم تمازمان  در  تدانش  ان یم   زیها  دانش  ی عاد  زهوشیآموزان  تو    ی ل یتحص  یشرفت ی پکم  یدارا   زهوشیآموزان 

همچن پرداخته شواهد  ن، یاند.  وجود  تحص  یبا  خودپنداره  ارتباط  خلاق  یل یدرباره  تحص  تیو  عملکرد  نقش    یل یبا  و 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Kim 
2 . Rubab 
3 . Nayak 
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سازگار  یآورتاب م  ،یل یتحص  یدر  کم  رهایمتغ  نیا  یکنندگینیبشیپ  رتقد  زانیدرباره    ی لیتحص  یشرفتیپ در 

تدانش تجرب  زهوشیآموزان  ا  یمحدود  یشواهد  دارد.  دانش  نیوجود  مورد  در  استعدادهامسئله  مدارس    ی آموزان 

  ی هاتیمتناسب با ظرف   ی لیبالا لزوماً به عملکرد تحص  یشناخت   ییاز توانا  یبرخوردار  رایدارد؛ ز  یشتریب  تیدرخشان اهم

 .شودیمنجر نم  آنان

 تحقیق  شناسی روش-3

این پژوهش از نظر هدف، کاربردی و از نظر شیوه اجرا، توصیفی ـ پیمایشی با رویکرد همبستگی بود که با هدف بررسی  

آموزان تیزهوش انجام شد.  پیشرفتی تحصیلی دانشبینی کمآوری و خودپنداره تحصیلی در پیشنقش خلاقیت، تاب

های هفتم تا نهم( مدارس استعدادهای  آموزان دختر تیزهوش دوره متوسطه اول )پایهجامعه آماری پژوهش را کلیه دانش

تحصیلی   سال  در  اصفهان  شهر  دولتی  نمونه  و  و    1405–1404درخشان  رسمی  ثبت  نبود  دلیل  به  دادند.  تشکیل 

 .پیشرفتی تحصیلی، تعداد دقیق افراد جامعه آماری در دسترس نبودآموزان تیزهوش دارای کممشخص از تعداد دانش

وپرورش شهر اصفهان، شامل  ای انجام شد. بدین منظور، ابتدا دو ناحیه آموزشای چندمرحلهگیری به شیوه خوشهنمونه 

صورت تصادفی انتخاب شدند. سپس، از میان مدارس استعدادهای درخشان و نمونه دولتی این دو  ، به3و    2نواحی  

آموزان واجد شرایط مدارس منتخب بررسی  ناحیه، پنج مدرسه برای اجرای پژوهش انتخاب شد. در مرحله نهایی، دانش

آموزان تیزهوش عادی  پیشرفت و دانشآموزان تیزهوش کمهای ورود به پژوهش، در دو گروه دانشو بر اساس ملاک

لی،  پیشرفت تحصیآموزان دارای کمویژه دانشآموزان واجد شرایط، بهقرار گرفتند. با توجه به محدود بودن تعداد دانش

آموزان واجد شرایط در مدارس منتخب که رضایت آگاهانه برای شرکت در پژوهش داشتند، وارد مطالعه  تمامی دانش

پیشرفت و  آموزان تیزهوش کمنفر در گروه دانش  54آموز در پژوهش شرکت کردند که  دانش  104شدند. در مجموع،  

 .آموزان تیزهوش عادی قرار داشتند نفر در گروه دانش 50

پیشرفت تحصیلی، سوابق تحصیلی آنان در دروس اصلی شامل ریاضی، علوم  آموزان دارای کممنظور شناسایی دانشبه

آموزان تیزهوش داشتند، در گروه دانش  1۷آموزانی که در هر سه درس نمره کمتر از  و ادبیات فارسی بررسی شد. دانش

داشتند،    1۷آموزان تیزهوش همان مدارس که در هر سه درس نمره بالاتر از  پیشرفت قرار گرفتند. در مقابل، دانشکم

 .آموزان تیزهوش عادی قرار گرفتند. دو گروه از نظر سن و پایه تحصیلی با یکدیگر همتاسازی شدنددر گروه دانش

آموزان و اولیای  وپرورش و هماهنگی با مدارس منتخب، اهداف پژوهش برای دانشپس از اخذ مجوزهای لازم از آموزش

صورت گروهی و در شرایط یکسان در  های پژوهش بهآنان توضیح داده شد و پس از کسب رضایت آگاهانه، پرسشنامه

شده  های گردآوریها تحت نظارت پژوهشگر انجام شد. در پایان، دادهآموزان قرار گرفت. تکمیل پرسشنامهاختیار دانش

 .های آماری آماده شدندکدگذاری و برای انجام تحلیل

 ها ابزارهای گردآوری داده

 RISC)-(CD 1آوری کانر و دیویدسونپرسشنامه تاب

از مقیاس تاببرای سنجش تاب این پرسشنامه توسط کانر و دیویدسون   آوری کانر و دیویدسونآوری  استفاده شد. 

شود. دامنه نمره کل  گذاری مینمره  4تا    0ای از  درجهگویه است که در مقیاس پنج  25تدوین شده و دارای  (  2003)

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Connor–Davidson Resilience Scale 
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آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آوری است. این ابزار پنج مؤلفه شایستگی  دهنده سطح بالاتر تاباست و نمرات بالاتر نشان  100تا    0این مقیاس از  

 .گیردپذیری را دربرمیفردی و تحمل عاطفی، اعتماد به غرایز، تأثیر معنویت، کنترل و انعطاف

ترجمه، هنجاریابی و اعتبارسنجی شده است. ضریب آلفای کرونباخ  (  13۸4در ایران، این پرسشنامه توسط محمدی )

گزارش شده و روایی همگرای آن نیز از طریق همبستگی منفی و معنادار با مقیاس افسردگی بک    ۸9/0کل مقیاس  

 .تأیید شده است

   1پرسشنامه خودپنداره تحصیلی لیو و وانگ 

این ابزار شامل  ( استفاده شد.  2005)  2رای سنجش خودپنداره تحصیلی از پرسشنامه خودپنداره تحصیلی لیو و وانگب

شود و دامنه نمره کل آن از  گذاری میای از »خیلی کم« تا »خیلی زیاد« نمرهدرجهگویه است که در مقیاس پنج  20

دهنده سطح بالاتر خودپنداره تحصیلی است. این ابزار ابعادی از خودپنداره تحصیلی،  است. نمرات بالاتر نشان  100تا    20

های تحصیلی، تلاش تحصیلی، نگرش مثبت به درس و انگیزش درونی برای یادگیری را مورد  از جمله اعتماد به توانایی

 .دهدسنجش قرار می

و برای  ۷۷/0اند. ضریب آلفای کرونباخ کل مقیاس  ( از این ابزار استفاده کرده1390در ایران، گوروئی، خیر و هاشمی )

گزارش شده است. همچنین، روایی سازه    ۷6/0و    ۷2/0ترتیب  های اعتماد تحصیلی و تلاش تحصیلی، بهمقیاسخرده

 .تأیید شده است  ۷0/0ابزار با استفاده از تحلیل عاملی و ضریب 

 پرسشنامه خلاقیت عابدی 

( از پرسشنامه خلاقیت عابدی  بر اساس دیدگاه تورنس طراحی شده 13۷2برای سنجش خلاقیت  ( استفاده شد که 

های آن در مقیاس  پذیری و بسط است و گویهگویه و چهار مؤلفه ابتکار، سیالی، انعطاف 60است. این پرسشنامه شامل  

 .شوندگذاری میصورت معکوس نمرهها نیز بهشوند. برخی از گویهگذاری میای نمرهدرجهسه

روایی همزمان این پرسشنامه با استفاده از آزمون خلاقیت تورنس بررسی شده و ضریب همبستگی نمره کل دو آزمون  

گزارش شده است که بیانگر وجود رابطه معنادار میان دو ابزار است. همچنین، ضریب آلفای کرونباخ کل پرسشنامه    46/0

 .دهنده پایایی مطلوب ابزار استگزارش شده است که نشان۸1/0تا  ۷0/0ها بین مقیاسو برای خرده ۸5/0

 هاوتحلیل دادهروش تجزیه

وتحلیل قرار گرفت.  مورد تجزیه  23نسخه   SPSS افزار  ها، اطلاعات با استفاده از نرمآوری و کدگذاری دادهپس از جمع

های نمونه و  هایی مانند فراوانی، درصد، میانگین و انحراف معیار برای توصیف ویژگیدر بخش آمار توصیفی، از شاخص

متغیرهای پژوهش استفاده شد. در بخش آمار استنباطی، با توجه به دوحالتی بودن متغیر ملاک )عضویت در گروه  

آوری و خودپنداره  پیشرفت یا تیزهوش عادی( و با هدف بررسی توانایی متغیرهای خلاقیت، تابآموزان تیزهوش کمدانش

 .ای استفاده شدآموزان در دو گروه، از رگرسیون لجستیک دوجملهبینی عضویت دانشتحصیلی در پیش

 

 تجزیه و تحلیل نتایج -3

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Academic Self-Concept Questionnaire 
2. Liu & Wang 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

های آمار توصیفی متغیرهای مورد مطالعه ارائه شد و در ادامه، با استفاده  های پژوهش، ابتدا شاخصمنظور تحلیل دادهبه

آموزان در  بینی عضویت دانشآوری و خودپنداره تحصیلی در پیشاز تحلیل رگرسیون لجستیک، توانایی خلاقیت، تاب

 . پیشرفت و تیزهوش عادی بررسی شدهای تیزهوش کمگروه
 . آمار توصیفی متغیرهای پژوهش به تفکیک گروه 1جدول 

 خلاقیت پذیری انعطاف ابتکار توسعه سیالی  آوری تاب  خودپنداره  شاخص  گروه

 50 50 50 50 50 50 50 حجم نمونه  تیزهوش کم پیشرفت 

 ۷۸/133 5۸/20 ۸6/3۷ 64/23 ۷0/51 94/64 22/6۷ میانگین 

 4۷/15 ۸4/2 62/5 ۸3/3 00/6 95/14 04/13 معیار انحراف

 93 13 22 15 34 19 3۷ مقدار کمترین

 15۸ 24 4۷ 31 61 93 90 مقدار بیشترین

 54 54 54 54 54 54 54 حجم نمونه  تیزهوش عادی

 19/13۸ ۸1/20 04/3۸ 3۷/25 96/53 94/6۸ 06/۷6 میانگین 

 ۷۷/12 95/1 93/4 9۸/2 ۸9/4 ۸0/13 52/9 معیار انحراف

 113 16 2۸ 1۸ 41 39 41 مقدار کمترین

 164 24 4۸ 32 63 95 94 مقدار بیشترین

آوری، سیالی، توسعه، ابتکار و نمره کل خلاقیت  ، میانگین نمرات خودپنداره تحصیلی، تاب1های جدول بر اساس یافته

بهدر گروه دانش از گروه دانشآموزان تیزهوش عادی،  بالاتر  پیشرفت است. در مقابل،  آموزان تیزهوش کمطور کلی، 

دهد و مقادیر آن در دو گروه به یکدیگر نزدیک  توجهی نشان نمیپذیری در دو گروه تفاوت قابلمیانگین نمره انعطاف

 .است

می مشاهده  تحصیلی  خودپنداره  در  گروه  دو  بین  میانگین  تفاوت  بیشترین  بررسی،  مورد  متغیرهای  میان  شود؛  در 

آوری  پیشرفت است. در مورد تابآموزان تیزهوش عادی بالاتر از گروه کمای که میانگین این متغیر در گروه دانشگونه به

پیشرفت گزارش شده است، هرچند میزان این تفاوت نسبت به خودپنداره  نیز میانگین گروه عادی بالاتر از گروه کم

آموزان تیزهوش عادی  های خلاقیت نیز میانگین نمرات سیالی و توسعه در گروه دانشتحصیلی کمتر است. در مؤلفه

همچنین،    شود.پیشرفت بوده و در مؤلفه ابتکار نیز تفاوت میانگین دو گروه در همین جهت مشاهده میبالاتر از گروه کم

 .پیشرفت استآموزان تیزهوش عادی بالاتر از گروه کممیانگین نمره کل خلاقیت در گروه دانش

دهد که در اغلب متغیرهای مورد بررسی، مقادیر میانگین در گروه  آمده نشان میدستهای بهدر مجموع، الگوی میانگین

حال، تعیین معناداری این  پیشرفت قرار دارد؛ بااینآموزان تیزهوش کمآموزان تیزهوش عادی بالاتر از گروه دانشدانش

 .های آماری استها نیازمند بررسی نتایج آزمونتفاوت

 
 متغیره و چندمتغیره در  های رگرسیون لجستیک تک .نتایج ارزیابی مدل 2جدول 

 آموزان تیزهوشبینی وضعیت تحصیلی دانش پیش

 مدل متغییر پیش بین سطح معناداری  درجه آزادی  دو معیار کای AUC ویژگی حساسیت دقت

خودپنداره تحصیلی، تاب آوری   41۷/0 ۸ 16۷/۸ ۷11/0 620/0 ۷52/0 692/0

 و خلاقیت) مدل چند متغییره(
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آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 خودپنداره تحصیلی  160/0 ۸ ۸00/11 ۷04/0 620/0 ۷59/0 692/0

 آوریتاب ۷۷4/0 ۸ ۸49/4 5۸4/0 520/0 630/0 5۷۷/0

 خلاقیت  634/0 ۸ 11۷/6 565/0 420/0 6۸5/0 55۸/0

آموزان تیزهوش آموزان تیزهوش عادی از دانشهای رگرسیون لجستیک را در تفکیک دانشعملکرد مدل  2نتایج جدول  

آوری و خلاقیت  زمان متغیرهای خودپنداره تحصیلی، تابدهد. در مدل چندمتغیره، که با ورود همپیشرفت نشان میکم

به دست آمد. همچنین، سطح زیر  620/0و ویژگی  ۷52/0، حساسیت 692/0بندی مدل برابر با تدوین شد، دقت طبقه

دهنده توانایی نسبتاً مطلوب مدل در تفکیک دو  بود که نشان  ۷11/0برابر با   (AUC) منحنی مشخصه عملکرد گیرنده

بود    41۷/0درجه آزادی و سطح معناداری    ۸، با  16۷/۸دو در آزمون برازش مدل برابر با  گروه است. مقدار آماره کای

 .های پژوهش استه از نظر آماری معنادار نیست و بیانگر برازش قابل قبول مدل با دادهک

آوری و خلاقیت،  های مبتنی بر تابمتغیره، مدل مبتنی بر خودپنداره تحصیلی، در مقایسه با مدلهای تک در میان مدل

، ویژگی  ۷59/0، حساسیت 692/0بندی برابر با توانایی بیشتری در تفکیک دو گروه نشان داد. در این مدل، دقت طبقه

با   AUC و  620/0 با  به دست آمد. همچنین، مقدار کای  0/ ۷04برابر  برابر  با  ۸00/11دو  درجه آزادی و سطح    ۸، 

 .دهنده برازش قابل قبول مدل استبود که نشان 160/0معناداری 

برخوردار   5۸4/0برابر با   AUC و  520/0، ویژگی  630/0، حساسیت  5۷۷/0بندی  آوری از دقت طبقهمدل مبتنی بر تاب

دو این  دهد. مقدار کایبود که در مقایسه با مدل خودپنداره تحصیلی، توانایی محدودتری در تفکیک دو گروه نشان می

دهنده عدم معناداری آزمون برازش و برازش  بود که نشان  ۷۷4/0درجه آزادی و سطح معناداری    ۸، با    ۸49/4مدل نیز  

 .هاستقابل قبول مدل با داده

با دقت طبقه بر خلاقیت  مبتنی  نهایت، مدل  ویژگی  6۸5/0، حساسیت    55۸/0بندی  در  با  AUC و420/0،  برابر 

درجه    ۸، با    11۷/6دو این مدل  های مورد بررسی نشان داد. مقدار کایترین عملکرد را در میان مدل، ضعیف565/0

 .دهنده عدم معناداری آزمون برازش مدل استبود که نشان 634/0آزادی و سطح معناداری 

صورت مستقل و چه در  دهد که خودپنداره تحصیلی، چه بهها نشان میهای عملکرد مدلدر مجموع، مقایسه شاخص

با تاب با تابترکیب  توانایی بیشتری در تفکیک دانشآوری و خلاقیت، در مقایسه  آموزان تیزهوش  آوری و خلاقیت 

بین،  حال، برای تعیین نقش و میزان اثر هر یک از متغیرهای پیشپیشرفت دارد. بااینآموزان تیزهوش کمعادی از دانش

 .ضروری است (Exp(B)) بررسی ضرایب رگرسیون، سطح معناداری و نسبت شانس

آوری و . نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک چندمتغیره بر اساس متغیرهای خودپنداره تحصیلی، تاب3جدول  

 خلاقیت 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷) 
 نسبت شانس

 فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - 029/0 00۷/0 1 ۷46/4 261/2 - 925/4 ثابت 

 13۷/1 034/1 < 001/0 0۸4/1 1 016/11 024/0 0۸1/0 خودپنداره 

 023/1 941/0 36۸/0 9۸1/0 1 ۸11/0 021/0 - 019/0 آوریتاب
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 043/1 965/0 ۸64/0 003/1 1 029/0 020/0 003/0 خلاقیت 

تاب تحصیلی،  خودپنداره  متغیرهای  میان  از  چندمتغیره،  لجستیک  رگرسیون  نتایج  اساس  تنها  بر  و خلاقیت،  آوری 

پیشرفت  آموزان در دو گروه تیزهوش عادی و تیزهوش کمطور معناداری عضویت دانشخودپنداره تحصیلی توانست به

و سطح  016/11بود و این متغیر با آماره والد    0۸1/0بینی کند. ضریب رگرسیون خودپنداره تحصیلی برابر با  را پیش

  0۸4/1برابر با   آموزان بود. همچنین، نسبت شانسبین معنادار وضعیت گروهی دانش، پیش  001/0معناداری کمتر از  

به دست آمد. بنابراین، با افزایش یک واحد در نمره خودپنداره    13۷/1تا    034/1درصد آن از    95و فاصله اطمینان  

  4/۸پیشرفت، حدود  آموز در گروه تیزهوش عادی، در مقایسه با گروه تیزهوش کمتحصیلی، شانس قرار گرفتن دانش

 .یابددرصد افزایش می

بینی معناداری از  ، پیش  36۸/0و سطح معناداری    ۸11/0، آماره والد  -019/0آوری با ضریب رگرسیون  در مقابل، تاب

  023/1تا  941/0درصد آن از  95و فاصله اطمینان 9۸1/0عضویت گروهی نشان نداد. نسبت شانس این متغیر برابر با 

است، اثر    05/0تر از  بود. از آنجا که فاصله اطمینان نسبت شانس شامل مقدار یک است و سطح معناداری نیز بزرگ

 .آوری در مدل از نظر آماری معنادار نیستتاب

بین معناداری برای ، پیش ۸64/0و سطح معناداری  029/0، آماره والد  003/0همچنین، خلاقیت با ضریب رگرسیون 

به    043/1تا    965/0درصد آن از    95و فاصله اطمینان    003/1عضویت گروهی نبود. نسبت شانس خلاقیت برابر با  

دست آمد. بنابراین، با توجه به قرار گرفتن مقدار یک در فاصله اطمینان نسبت شانس و همچنین سطح معناداری بالاتر  

آموزان تیزهوش آموزان تیزهوش عادی از دانش، خلاقیت نیز در مدل حاضر نقش معناداری در تفکیک دانش  05/0از  

 .پیشرفت نداشتکم

بین، خودپنداره تحصیلی تنها  زمان سایر متغیرهای پیشدهد که در حضور همنشان می  3های جدول  در مجموع، یافته

پیشرفت  های تیزهوش عادی و تیزهوش کمآموزان در گروهبینی عضویت دانشمتغیری است که سهم معناداری در پیش

ای که افزایش خودپنداره تحصیلی با افزایش احتمال عضویت در گروه تیزهوش عادی همراه است، در حالی  گونهدارد؛ به

 . آوری و خلاقیت اثر معناداری نشان ندادندکه تاب

 . نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک چندمتغیره بر اساس خودپنداره تحصیلی 4جدول 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷) 
 

 نسبت شانس

 فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - < 001/0 00۷/0 1 3۷۸/11 465/1 - 942/4 ثابت 

 115/1 031/1 < /001 0۷1/1 1 099/12 020/0 0۷0/0 خودپنداره 

و آماره    020/0، خطای استاندارد  0۷0/0بر اساس نتایج رگرسیون لجستیک، خودپنداره تحصیلی با ضریب رگرسیون  

به099/12والد   توانست  تیزهوش کمطور معناداری عضویت دانش،  و  تیزهوش عادی  دو گروه  را  آموزان در  پیشرفت 

به دست   115/1تا    031/1درصد آن از    95و فاصله اطمینان    0۷1/1برابر با   نسبت شانس (p<0/001) . دبینی کن پیش

آموز در گروه تیزهوش عادی،  آمد. بنابراین، با افزایش یک واحد در نمره خودپنداره تحصیلی، شانس قرار گرفتن دانش

 .یابددرصد افزایش می 1/۷پیشرفت، حدود در مقایسه با گروه تیزهوش کم
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آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آموزان در گروه تیزهوش عادی  دهد که خودپنداره تحصیلی بالاتر، با افزایش شانس عضویت دانشاین یافته نشان می

آموزان تیزهوش آموزان تیزهوش عادی از دانشعنوان یکی از متغیرهای مرتبط با تمایز دانشتواند بههمراه است و می

 بود.   00۷/0و سطح معناداری آن  -942/4همچنین، مقدار ثابت مدل برابر با  .پیشرفت مورد توجه قرار گیردکم

 

 آوری متغیره بر اساس تاب نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک تک . 5جدول 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷) 
 

 نسبت شانس

 فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - 194/0 2۸۷/0 1 6۸5/1 961/0 - 24۷/1 ثابت 

 04۸/1 992/0 159/0 020/1 1 9۸0/1 014/0 020/0 آوریتاب

و آماره  014/0، خطای استاندارد    020/0آوری با ضریب رگرسیون  متغیره، تاببر اساس نتایج رگرسیون لجستیک تک 

پیش9۸0/1والد   دانش،  عضویت  برای  معناداری  کمبین  تیزهوش  و  عادی  تیزهوش  گروه  دو  در  پیشرفت  آموزان 

با   نسبت شانس (p=0/159).نبود اطمینان  020/1برابر  فاصله  از    95و  آن  آمد.  04۸/1تا    0/ 992درصد  به دست 

آموز در  آوری، شانس قرار گرفتن دانشدهد که با افزایش یک واحد در نمره تاببنابراین، اگرچه نسبت شانس نشان می

یابد، این افزایش از نظر آماری معنادار نیست و شواهد کافی برای وجود  درصد افزایش می  2گروه تیزهوش عادی حدود  

آوری بر عضویت گروهی در جامعه مورد مطالعه به دست نیامده است. همچنین، قرار گرفتن مقدار  یک اثر معنادار تاب

 .آوری در مدل همخوان استدرصد نسبت شانس، با غیرمعنادار بودن اثر تاب  95یک در فاصله اطمینان 

آموزان تیزهوش  تنهایی توانایی معناداری برای تمایز دانشآوری بهدهد که تابهای این مدل نشان میدر مجموع، یافته

دانش از  کمعادی  تیزهوش  نداردآموزان  عوامل    پیشرفت  سایر  با  تعامل  در  تحصیلی  عملکرد  بر  آن  اثر  احتمالاً  و 

 .بود 194/0و سطح معناداری آن  -24۷/0شود. همچنین، مقدار ثابت مدل برابر با شناختی آشکار میروان

 متغیره بر اساس خلاقیت . نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک تک6جدول 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷) 
 

 نست شانس

 فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - 129/0 051/0 1 30۷/2 95۸/1 - 9۷4/2 ثابت 

 052/1 994/0 11۷/0 023/1 1 453/2 014/0 022/0 خلاقیت 

و آماره  014/0، خطای استاندارد  022/0متغیره، خلاقیت با ضریب رگرسیون  بر اساس نتایج رگرسیون لجستیک تک 

دانش453/2والد   نتوانست عضویت  تیزهوش کم،  و  عادی  تیزهوش  گروه  دو  در  بهآموزان  را  معناداری  پیشرفت  طور 

به دست    052/1تا  994/0درصد آن از    95و فاصله اطمینان  023/1برابر با   نسبت شانس (p =0/117). بینی کندپیش

آموز در  درصدی شانس قرار گرفتن دانش  3/2آمد. بنابراین، اگرچه افزایش یک واحد در نمره خلاقیت با افزایش حدود  

گروه تیزهوش عادی همراه بود، این اثر از نظر آماری معنادار نبود و شواهد کافی برای وجود یک اثر معنادار خلاقیت  

درصد    95بر عضویت گروهی در جامعه مورد مطالعه به دست نیامد. همچنین، قرار گرفتن مقدار یک در فاصله اطمینان  

 .نسبت شانس با غیرمعنادار بودن اثر خلاقیت در مدل همخوان است



 

 1405 ، 1ه  ، شمار2 ه، دورآموزش خلاق و اثربخش 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آموزان تیزهوش  تنهایی توانایی معناداری برای تمایز دانشدهد که خلاقیت بههای این مدل نشان میدر مجموع، یافته

  ی لیتحص ی شرفتیپمستقل کم نیبشیپ  ک ی عنوان آن را به توانیو نم  پیشرفت نداردآموزان تیزهوش کمعادی از دانش

 . بود129/0آن   یو سطح معنادار -9۷4/2مقدار ثابت مدل برابر با   ن،ینمونه در نظر گرفت. همچن نیدر ا

 های خلاقیت نتایج ارزیابی مدل رگرسیون لجستیک چندمتغیره بر اساس مؤلفه. 7جدول 

 𝑹𝟐 سطح معناداری  آزادی درجه دو -معیار کای AUC ویژگی حساسیت دقت

6۸3/0 ۷22/0 640/0 ۷14/0 ۸51/10 ۸ 210/0 1۷1/0 

های خلاقیت شامل سیالی، توسعه، ابتکار  بر اساس نتایج ارزیابی مدل رگرسیون لجستیک چندمتغیره مبتنی بر مؤلفه

انعطاف طبقهو  دقت  با  پذیری،  برابر  مدل  آن  6۸3/0بندی  حساسیت  مدل  ۷22/0،  ویژگی  آمد.    640/0و  دست  به 

دهنده توانایی قابل  بود که نشان  ۷14/0برابر با   (AUC) همچنین، مقدار سطح زیر منحنی مشخصه عملکرد گیرنده

 .پیشرفت استآموزان تیزهوش کمآموزان تیزهوش عادی از دانشقبول مدل در تفکیک دانش

دهد مدل  که نشان می  به دست آمد   210/0درجه آزادی و سطح معناداری    ۸، با    ۸51/10دو برابر با  مقدار آماره کای

بندی کند و از نظر  درستی طبقهدرصد از موارد را به3/6۸طور کلی، اگرچه مدل توانست  به.  از نظر آماری معنادار نیست

توان عملکرد آن  دو، نمیقبولی باشد، اما با توجه به سطح معناداری آزمون کایتفکیک دو گروه عملکردی در حد قابل

 .را از نظر آماری معنادار تلقی کرد

 های خلاقیت . نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک چندمتغیره بر اساس مؤلفه8جدول 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷)  فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - 042/0 00۷/0 1 11۸/4 416/2 - 902/4 ثابت 

 2۸3/1 99۸/0 055/0 132/1 1 694/3 064/0 124/0 سیالی 

 452/1 01۸/1 031/0 216/1 1 6۷5/4 091/0 196/0 توسعه 

 966/0 ۷24/0 015/0 ۸36/0 1 930/5 0۷4/0 - 1۷9/0 ابتکار 

 262/1 ۸2۷/0 ۸42/0 022/1 1 040/0 10۸/0 022/0 پذیری انعطاف

های خلاقیت، توسعه و ابتکار نقش معناداری در تمایز  بر اساس نتایج رگرسیون لجستیک چندمتغیره، از میان مؤلفه

دانش کمبین  تیزهوش  و  عادی  تیزهوش  با  آموزان  برابر  توسعه  رگرسیون  ضریب  داشتند.  سطح    196/0پیشرفت  و 

درصد آن از    95و فاصله اطمینان    216/1برای این متغیر برابر با   بود. همچنین، نسبت شانس  031/0معناداری آن  

آموز در  به دست آمد. بنابراین، با افزایش یک واحد در نمره مؤلفه توسعه، شانس قرار گرفتن دانش  452/1تا    01۸/1

 .یابددرصد افزایش می 6/21 پیشرفت، حدودگروه تیزهوش عادی، در مقایسه با گروه تیزهوش کم

بود. نسبت شانس این متغیر    015/0و سطح معناداری آن    -  1۷9/0در مقابل، ضریب رگرسیون مؤلفه ابتکار برابر با  

به دست آمد. بنابراین، با افزایش یک واحد در نمره   966/0تا  ۷24/0درصد آن از  95و فاصله اطمینان  ۸36/0برابر با 

پیشرفت، حدود  آموز در گروه تیزهوش عادی، در مقایسه با گروه تیزهوش کممؤلفه ابتکار، شانس قرار گرفتن دانش
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آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

یابد. جهت منفی ضریب رگرسیون نیز بیانگر آن است که در این مدل، افزایش نمره ابتکار با  درصد کاهش می  4/16

 .کاهش شانس عضویت در گروه تیزهوش عادی همراه است

 055/0و سطح معناداری برابر با  132/1، نسبت شانس برابر با  124/0در مورد مؤلفه سیالی، ضریب رگرسیون برابر با 

شود.  است، اثر سیالی در مدل از نظر آماری معنادار تلقی نمی  05/0بود. با توجه به اینکه سطح معناداری اندکی بالاتر از  

، اثر معناداری  ۸42/0و سطح معناداری    022/1، نسبت شانس    022/0پذیری با ضریب رگرسیون  همچنین، مؤلفه انعطاف

برخلاف خلاقیت کلی، برخی ابعاد آن،  دهد که  نشان می  ۸های جدول  در مجموع، یافته  .در تمایز دو گروه نشان نداد

 .وتی داشته باشندپیشرفت نقش متفا آموزان تیزهوش عادی و کمتوانند در تمایز دانشویژه توسعه و ابتکار، میبه

 ای سیاستی گیری و پیشنهادهنتیجه-5

آموزان تیزهوش عادی از  آوری و خودپنداره تحصیلی در تمایز دانشهدف پژوهش حاضر بررسی نقش خلاقیت، تاب

شده، خودپنداره  ها نشان داد که در میان متغیرهای بررسیپیشرفت تحصیلی بود. یافتهآموزان تیزهوش دارای کمدانش

طور معناداری  آوری و نمره کل خلاقیت نتوانستند بهترین نقش را در تمایز دو گروه داشت، در حالی که تابتحصیلی مهم

های خلاقیت، توسعه اثر مثبت و ابتکار  بینی کنند. همچنین، در بررسی مؤلفهآموزان در دو گروه را پیشعضویت دانش

ندادند. این    پذیری نقش معناداری نشاناثر منفی و معناداری در تمایز دو گروه داشتند، در حالی که سیالی و انعطاف

های  توان صرفاً بر اساس سطح کلی تواناییآموزان تیزهوش را نمیپیشرفتی تحصیلی در دانشدهد که کمالگو نشان می

های خاص فرایند خلاقیت  های تحصیلی خود و برخی ویژگیآموز از تواناییشناختی تبیین کرد و نحوه ادراک دانشروان

 .تواند در این زمینه اهمیت داشته باشدنیز می

شناختی، خودپنداره تحصیلی  ترین یافته پژوهش، نقش خودپنداره تحصیلی در تمایز دو گروه بود. از نظر روان برجسته

ارزیابی دانش از  بازتابی  تواناییتنها  به  بلکه میآموز نسبت  با موقعیتهای خود نیست،  او  بر نحوه مواجهه  های  تواند 

کند، احتمالاً در مواجهه با  تر ارزیابی میهای تحصیلی خود را مثبتآموزی که توانایییادگیری نیز اثر بگذارد. دانش

های تحصیلی ادامه  تکالیف دشوار و تجربه شکست، احساس شایستگی بیشتری دارد و با پشتکار بیشتری به فعالیت

اه شود. این موضوع  تواند با کاهش انگیزش و مشارکت همرهای تحصیلی میدهد. در مقابل، برداشت منفی از تواناییمی

به معنای پایین بودن توانایی  در دانش آموزان تیزهوش اهمیت بیشتری دارد؛ زیرا در این گروه، عملکرد پایین لزوماً 

 .آموز باشدنیست و ممکن است بیانگر فاصله میان توان بالقوه و عملکرد بالفعل دانش

ای متقابل  مطالعه طولی، رابطه  6۸( همسو است. آنان در فراتحلیلی از  2021و همکاران )  1های یو این تبیین با یافته

به تواند خودپنداره را  ای که عملکرد تحصیلی میگونهمیان خودپنداره تحصیلی و پیشرفت تحصیلی گزارش کردند؛ 

توان احتمال داد که تجربه  تقویت کند و خودپنداره تحصیلی نیز با عملکرد بهتر ارتباط داشته باشد. بر همین اساس، می

های فرد منجر شود و این ارزیابی مثبت نیز استمرار تلاش  گیری ارزیابی مثبت از تواناییمکرر موفقیت تحصیلی به شکل

و مشارکت تحصیلی را تقویت کند. در مقابل، تجربه عملکرد ضعیف ممکن است این چرخه را در جهت معکوس شکل  

محارمه  همچنین،  دانش201۸)  2دهد.  در  استعدادهای  (  مدارس  در  پایین  تحصیلی  عملکرد  دارای  تیزهوش  آموزان 
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درخشان اردن، سطح پایین خودپنداره تحصیلی را گزارش کرد و آن را از عوامل مرتبط با افت تحصیلی دانست. همسویی  

آموزان تیزهوش بیشتر  پیشرفتی تحصیلی دانشاین یافته با پژوهش حاضر اهمیت خودپنداره تحصیلی را در شناخت کم

پیشرفتی  درصد از واریانس کم  1۸کند. با توجه به اینکه مدل نهایی مبتنی بر خودپنداره تحصیلی حدود  آشکار می

 .توان یکی از عوامل مهم، هرچند نه تنها عامل، در این زمینه دانستتحصیلی را تبیین کرد، این متغیر را می

 1طور معناداری دو گروه را از یکدیگر متمایز کند. این یافته با نتایج ییلدریم و سلیکول آوری نتوانست بهدر مقابل، تاب

آوری  آموزان تیزهوش رابطه مثبت تاب( در دانش2024( همخوان نیست. ییلدریم و سلیکول ) 2020)  2( و برتون2024)

شده گزارش کردند و برتون های هیجانی، تحصیلی و اجتماعی و حمایت اجتماعی ادراکرا با خودکارآمدی در حوزه

آوری را عاملی محافظتی در برابر شرایط نامطلوب و مرتبط با موفقیت تحصیلی دانست. تفاوت یافته  ( نیز تاب2020)

توان تا حدی با تفاوت در نمونه و نوع رابطه مورد بررسی توضیح داد. در پژوهش حاضر،  حاضر با این مطالعات را می

آوری  آموزان تیزهوش بود، نه صرفاً بررسی رابطه تاببینی عضویت در دو گروه نسبتاً مشابه از دانشمسئله اصلی پیش

تر  آوری برای سازگاری با فشارها مفید باشد، اما در حضور عوامل اختصاصیبا موفقیت تحصیلی. بنابراین، ممکن است تاب

ایند یادگیری، مانند انگیزش، خودکارآمدی یا نگرش نسبت به مدرسه، قدرت تمایز آن کاهش یابد. همچنین،  مرتبط با فر

آوری میان  های شناختی و سازگاری، تفاوت تابآموزان دو گروه از نظر برخی ویژگیممکن است شباهت نسبی دانش

 .های آینده استآنها را کاهش داده باشد. این تبیین البته نیازمند بررسی در پژوهش

بینی کند،  آموزان در دو گروه را پیشطور معناداری عضویت دانشدر زمینه خلاقیت نیز نمره کل خلاقیت نتوانست به

آموزان عادی همراه بود،  های آن الگوی متفاوتی داشتند. توسعه با افزایش احتمال قرار گرفتن در گروه دانشاما مؤلفه

پذیری معنادار نبودند. این یافته  ای منفی با قرار گرفتن در این گروه داشت و سیالی و انعطافدر حالی که ابتکار رابطه

( که از رابطه مثبت خلاقیت و پیشرفت تحصیلی حمایت  201۷و همکاران )  4( و گاجدا 2023)  3با نتایج فراتحلیل اکپور 

میکرده تفاوت  است.  همخوان  تا حدودی  تنها  پژوهشاند،  که  باشد  این  از  ناشی  رابطه  تواند  عمدتاً  فراتحلیلی  های 

آموزان تیزهوش و اند، در حالی که پژوهش حاضر بر دانشخلاقیت و پیشرفت تحصیلی را در سطح کلی بررسی کرده

های خلاقیت تمرکز داشته است. بنابراین، ممکن است ارتباط خلاقیت با عملکرد تحصیلی در این گروه به نوع مؤلفه

 .مؤلفه خلاقیت و شرایط بروز آن وابسته باشد 

ها، مرتبط دانست. این  پردازی و تکمیل ایدهتوان با ماهیت آن، یعنی گسترش، جزئیمعنادار شدن مؤلفه توسعه را می

دهی  ها، توجه به جزئیات، سازمانای، مانند توضیح پاسخها با برخی فرایندهای مورد نیاز در یادگیری مدرسهویژگی

ها فرصت بیشتری برای  رو، ممکن است توانایی توسعه ایدهمطالب و تکمیل مراحل حل مسئله، همخوانی دارند. ازاین

تفسیر   نیازمند  ابتکار  منفی  رابطه  مقابل،  در  باشد.  داشته  مدرسه  محیط  در  مشاهده  قابل  عملکرد  به  شدن  تبدیل 

وزشی  های آمهای احتمالی این است که در محیطمحتاطانه است و به معنای منفی بودن ابتکار نیست. یکی از تبیین

های بسیار نو و غیرمعمول همیشه با معیارهای رایج موفقیت  مند، ایدههای قالبهای استاندارد و ارزشیابیمبتنی بر پاسخ

های متفاوت  حلآموزی که تمایل بیشتری به ارائه راهراستا نباشند. در چنین شرایطی، ممکن است دانشتحصیلی هم
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عنوان  مند مدرسه هماهنگ شود. بنابراین، این یافته را بهتر است به ها کمتر با انتظارات قالبدارد، در برخی موقعیت

عنوان اثر  آموز و الزامات محیط آموزشی تفسیر کرد، نه بههای خلاقانه دانشاحتمال وجود فاصله میان برخی ویژگی

های بیشتر یا تغییر  تواند نشان دهد که صرف تولید ایدهپذیری نیز میمنفی ذاتی ابتکار. معنادار نبودن سیالی و انعطاف

ها نیز  شود و نحوه پردازش، گسترش و تکمیل ایدههای مختلف، لزوماً به عملکرد تحصیلی بهتر منجر نمیحلمیان راه

 .اهمیت دارد

یافته مجموع،  میدر  نشان  حاضر  پژوهش  کمهای  که  دانشدهد  در  تحصیلی  پدیدهپیشرفتی  تیزهوش  ای  آموزان 

نمی و  تابچندعاملی است  فقدان  به  را صرفاً  آن  در میان  توان  داد.  بودن سطح کلی خلاقیت نسبت  پایین  یا  آوری 

های خلاقیت نیز الگوهای متفاوتی  تری داشت و برخی مؤلفهشده، خودپنداره تحصیلی نقش برجستهمتغیرهای بررسی

آموزان تیزهوش نباید تنها به تشخیص توانایی شناختی محدود شود و لازم است  نشان دادند. بنابراین، شناسایی دانش

توانایی از  آنان  ادراک  برنامهنحوه  گیرد. طراحی  قرار  توجه  مورد  نیز  تحصیلی خود  تقویت  های مشاورههای  برای  ای 

های خود  بینانه از تواناییدهی ارزیابی واقعآموزان برای شکلداره تحصیلی، ارائه بازخورد سازنده و کمک به دانشخودپن

های پیشگیرانه مدارس مورد توجه قرار گیرد. همچنین، با توجه به نقش مؤلفه توسعه، فراهم کردن  تواند در برنامهمی

تواند مفید باشد. درباره ابتکار نیز بهتر است به جای  های آموزشی میها در فعالیتفرصت برای گسترش و تکمیل ایده

های تازه خود را در چارچوب اهداف  آموز بتواند ایدههای غیرمتعارف، شرایطی فراهم شود که دانشمحدود کردن ایده

 .آموزشی توضیح و توسعه دهد

آموزان دختر تیزهوش دوره متوسطه اول شهر اصفهان، تعمیم نتایج به  با توجه به محدود بودن نمونه پژوهش به دانش

های سنی دیگر، سایر شهرها و انواع دیگر مدارس باید با احتیاط صورت گیرد. همچنین، استفاده  آموزان پسر، گروهدانش

شود  آموزان قرار داده باشد. پیشنهاد میها را تحت تأثیر ادراک فردی دانشاز ابزارهای خودگزارشی ممکن است پاسخ

با نمونهپژوهش انگیزش تحصیلی، خودکارآمدی، حمایت  تر و متنوعهای بزرگهای آینده  تر، نقش متغیرهایی مانند 

ررسی کنند.  های خلاقیت بهای محیط مدرسه را در کنار خودپنداره تحصیلی و مؤلفهخانواده، کیفیت تدریس و ویژگی

تر شدن  تواند در روشنای برای تقویت خودپنداره تحصیلی میهای طولی و مطالعات مداخلههمچنین استفاده از طرح

 .پیشرفتی تحصیلی مؤثر باشدارتباط این متغیر با کم

توانایی شناختی در تبیین کم از  فراتر  به عوامل  بر ضرورت توجه  نتایج پژوهش حاضر  نهایت،  پیشرفتی تحصیلی  در 

تری داشت و به  شده، خودپنداره تحصیلی جایگاه برجستهآموزان تیزهوش تأکید دارد. از میان متغیرهای بررسیدانش

تواند به شناخت بهتر و پیشگیری از  رسد توجه به این سازه در کنار شناسایی استعداد و توانایی شناختی مینظر می

 .آموزان کمک کندپیشرفتی تحصیلی در این دانشکم

 تعارض منافع

 در انجام مطالعه حاضر، هیچ گونه تضاد منافعی وجود ندارد. 

 موازین اخلاقی

اخلاقی رعایت گردیده است. و اصول  تمامی موازین  پژوهش  این  انجام  پایان  همچنین   در  از  برگرفته  مقاله  نامه  این 

آوری و  آموزان تیزهوش با تأکید بر خلاقیت، تابپیشرفتی تحصیلی در دانشیابی کمکارشناسی ارشد با عنوان »مدل

 .خودپنداره تحصیلی« است
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 قدردانی و تشکر  

آموزان و والدین آنان که با همکاری  وپرورش، مدیران و مسئولان مدارس و تمامی دانشوسیله از مسئولان آموزشبدین

 شود. و مشارکت خود زمینه اجرای این پژوهش را فراهم کردند، صمیمانه قدردانی می

 

 منابع
آموزان: آوری تحصیلی با عملکرد تحصیلی دانش(. بررسی رابطه تاب1399جعفری، لعیا، حجازی، مسعود، و صبحی، افسانه. )

 .49–35، (3)9 شناسی مدرسه و آموزشگاه، روان .نقش میانجی معنای تحصیلی

برکاتحسن  مرضیه،  )کاویار،  مژگان.  محمودی،  و  مریم،  شهابی،  یوسف،  عملکرد  1404نسب،  در  تحصیلی  خودپنداره  نقش   .)

 .، بوشهرشناسی و مطالعات فرهنگیهای کاربردی در علوم تربیتی، روانچهارمین همایش ملی ایدهآموزان. در دانش

( احمد.  رسا،  و  علیرضا،  فرخی،  یعقوب،  مهارت 1401زارع،  آموزش  اثربخشی  خودتعیین(.  و  های  تحصیلی  خودپنداره  بر  گری 

  .https://civilica.com/doc/1532812سیویلیکا .آموزان پسرخودکارآمدی تحصیلی دانش

شناسی المللی حقوق، مدیریت، علوم تربیتی، رواندومین کنفرانس بین(. خلاقیت و عملکرد تحصیلی. در  1403زاده، ابوذر. )سلمان
 .، تهرانریزی آموزشیو مدیریت برنامه

 .35–24، 2۸شناختی، های روانپژوهش .گیری آنای نو در اندازه(. خلاقیت و شیوه13۷2عابدی، جمال. )

ای، مهناز، معمارپور آسیابان، نگار، اولادیان، سمیرا، میرنامی، علیرضا، دولتی خرطومی، مینا، قبادی داود، رامین، و تدینی،  قطره

( بازی1401پرستو.  اثربخشی  مقایسه    پذیری انعطاف  بر   تعهد  و   پذیرش  بر  مبتنی  آموزش  و  رفتاری–درمانی شناختی(. 

شناختی نوجوان دو فصلنامه مطالعات روان  .ویژه  یادگیری  اختلالات  دارای  آموزاندانش  در   تحصیلی   آوریتاب  و   شناختی
 .353–342، (1)3و جوان، 

گرایی و خودپنداره تحصیلی با توجه به نقش  (. بررسی رابطه بین کمال1390گوروئی، محمد، خیر، محمد، و هاشمی، لادن. )

 .150–13۷، 2شناختی، های روان ها و مدلروش  .کاری تحصیلی در دانشجویانای اهمالواسطه 

دانشگاه علوم بهزیستی و   .آوری در افراد در معرض خطر سوءمصرف موادبررسی عوامل مؤثر بر تاب .(13۸4)محمدی، مسعود

 .توانبخشی، تهران

  و   خودپنداره  بر  رفتاری–هیجانی –(. اثربخشی مشاوره گروهی با رویکرد عقلانی1399نفیسی، فریدون، و فتاحی اندیل، اعظم. )

 .119–106، (1)1شناختی نوجوان و جوان، دوفصلنامه مطالعات روان .پسر نوجوانان اجتماعی سازگاری
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