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This study aimed to analyze the content of supplementary science textbooks for the 
seventh, eighth, and ninth grades of the first cycle of secondary education designed 
for gifted students, based on the theoretical framework of transformational creativity 
proposed by Sternberg and Karami (2024). This framework comprises four core 
components: self-transformational creativity, other-transformational creativity, fully 
transformational creativity, and pseudo-transformational creativity, which served as 
the basis for evaluating educational content.The study employed a quantitative 
research design using descriptive content analysis. The selected textbooks were 
systematically examined using a structured checklist developed in accordance with 
the four components of transformational creativity. The findings indicated that in the 
seventh-grade science textbook, the dominant emphasis was on self-transformational 
creativity, accounting for 40% of the identified content, followed by other-
transformational creativity at 34%. Fully transformational creativity represented 
approximately 16% of the content, while pseudo-transformational creativity 
accounted for about 10%.A similar pattern was observed in the eighth-grade science 
textbook. Self-transformational creativity again showed the highest frequency 
(42.31%), followed by other-transformational creativity (32.69%), fully 
transformational creativity (15.39%), and pseudo-transformational creativity (9.61%). 
In the ninth-grade textbook, although self-transformational creativity remained the 
most prominent component (41.37%), the proportion of fully transformational 
creativity increased to 17.24%. Other-transformational creativity and pseudo-
transformational creativity accounted for 32.76% and 8.61% of the content, 
respectively.Overall, the results indicate that these textbooks predominantly 
emphasize individual-oriented creativity, while the social and ethical dimensions of 
creativity receive comparatively limited attention. Moreover, variations across grade 
levels suggest a lack of content coherence, highlighting the need for curriculum 
revision to promote multidimensional creativity. 
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 ٢٠/٧/١٤٠٤: يافتدر يختار
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   هاي كليدي:واژه

آموزان تيزهوش مدارس دانش
هاي استعدادهاي درخشان، كتاب

تجربي، نظريه خلاقيت علوم
  آفرين استرنبرگ تحول

 
هاي هفتم، هشتم و تجربي تكميلي پايههاي درسي علوماين پژوهش با هدف تحليل محتواي كتاب

آفرين تحولآموزان تيزهوش، بر اساس چارچوب نظري خلاقيت نهم دوره اول متوسطه ويژه دانش
) انجام شد. اين چارچوب شامل چهار مؤلفه اصلي خلاقيت ٢٠٢٤استرنبرگ و كرمي (

 آفرين و خلاقيت شبهآفرين ديگران، خلاقيت كاملاً تحولآفرين، خلاقيت تحولخودتحول

 .عنوان معياري براي ارزيابي محتواي آموزشي مورد استفاده قرار گرفتآفرين است كه بهتحول

ليست ها با استفاده از يك چكش كمي و از نوع تحليل محتواي توصيفي بود و كتابروش پژوه
ها نشان داد در كتاب علوم پايه هفتم، هاي مذكور بررسي شدند. يافتهيافته مبتني بر مؤلفهساخت

) و پس از آن خلاقيت %٤٠آفرين اختصاص داشت (بيشترين فراواني به خلاقيت خودتحول
و خلاقيت  %١٦آفرين قرار گرفت. سهم خلاقيت كاملاً تحول %٣٤ن با آفرين ديگراتحول
كه طوريبود. در كتاب علوم پايه هشتم نيز الگوي مشابهي مشاهده شد؛ به %١٠آفرين تحولشبه

ترتيب شامل خلاقيت ها بهبيشترين سهم را داشت و ساير مؤلفه %٤٢,٣١آفرين با خلاقيت خودتحول
آفرين تحول) و خلاقيت شبه%١٥,٣٩آفرين ()، خلاقيت كاملاً تحول%٣٢,٦٩آفرين ديگران (تحول

)، سهم خلاقيت %٤١,٣٧آفرين () بودند. در پايه نهم، با وجود تداوم غلبه خلاقيت خودتحول%٩,٦١(
طور كلي، نتايج نشان داد تمركز اصلي به .سيدر %١٧,٢٤آفرين افزايش يافت و به كاملاً تحول

اند. رد توجه قرار گرفتهيت فردي بوده و ابعاد اجتماعي و اخلاقي خلاقيت كمتر موها بر خلاقكتاب
ها بيانگر نبود انسجام محتوايي است. بر اين اساس، بازنگري شده ميان پايههمچنين نوسانات مشاهده

 .رسدتقويت خلاقيت چندبعدي ضروري به نظر مي تجربي با هدفهاي علومدر محتواي كتاب
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    ز਍ی اୌان اह৅૱ن ॠدশୌࢌ آड़و    

  مقدمه -1

. نوعي توافق كنداجتماعي ايفا ميهاي انسان، نقشي كليدي در پيشرفت فردي و ترين مهارتيكي از بنياديعنوان به ١خلاقيت
 ).٢٠٠٣، ٢مامفورد(ها و محصولاتي است كه هم تازه و هم كاربردي باشند شامل توليد ايده كه كلي درباره خلاقيت وجود دارد

، ٣اگريو رانكو عنوان تعريفي استاندارد از خلاقيت مطرح بوده است (هاي دور بهاز گذشته ،اين دو ويژگي يعني نو بودن و كارآمدي
 موردنظرمؤثري مشكل  طور بهبايد بتواند  ،نيز بر اين نكته تأكيد دارند كه يك ايده خلاقانه  )٢٠١٠( ٤هنسي و آمابيل). ٢٠١٢

ت بالا كمياند، مانند ، برخي از پژوهشگران معيارهاي ديگري را هم به تعريف خلاقيت اضافه كردهحالدرعين را حل كند.
عنصر شگفتي و غيرمنتظره بودن  ،)٢٠٠٢و استرنبرگ،  ٦نيوبودن با پيروي از جمع (متفاوت )،١٩٩٥، ٥استرنبرگ و لوبارت(
). ٢٠١٤، ٩خارخورينو اصالت ( شناختيزيباييهاي و همچنين داشتن جنبه )٢٠١٢، ٨سيمونتون(بديهي نبودن ، )٢٠٠٤، ٧بادن(

هايي كه به توليد نخست، فعاليت ،خلاقيت شامل دو مرحله اصلي است فراينداند كه توضيح داده) ٢٠٠٢مامفورد و همكاران (
ها لازم است (اجرا). كردن آنها و عمليهايي كه براي اجراي ايدهپردازي) و دوم، فعاليتشوند (ايدههاي جديد منجر ميايده

 ).١٩٨٨، ١٠چيكسنتميهالي(آيد مي حساببهسازي، خود نوعي كار خلاقانه نشده يا مفهومهمچنين شناسايي يك مشكل حل
شود، يعني زماني كه نياز به اجراي يك ايده نوآوري آغاز مي فرايندكه در همين مرحله،  ندنيز معتقد) ٢٠١٠( آمابيل هنسي و

عنوان معيار اصلي به ،بودنهاي امروزي هم بر اين دو ويژگي يعني تازگي و كاربرديشود. بيشتر پژوهشخلاقانه مطرح مي
 داستفاده بودن آن اشاره داربودن به مفيد و قابلتازگي به معناي توليد چيزي نو و بديع است و كاربردي .يت تأكيد دارندخلاق

ميان عوامل مختلف در سطوح گوناگون شكل  اي چندبُعدي دانست كه در تعاملتوان پديدهخلاقيت را مي). ٢٠٠٣مامفورد، (
ها با يكديگر در پيوندند. از اين منظر، خلاقيت صرفاً يك پردازي و اجراي ايدهسازي، ايدهمفهومگيرد؛ عواملي كه در مراحل مي

هاي شخصيتيِ ؛ زيرا ويژگي)٢٠١٢، ١١آمابيل و پيلمر( آيدمي شمار بهاجتماعي  - اي روانيويژگي فردي نيست، بلكه پديده
 ،اين تعاملات). ٢٠٢٠و چيكسنتميهالي،  ١٢لبوداط تنگاتنگ قرار دارند (در ارتبا ،هاي فرهنگي و محيطي پيرامون اوبا زمينه ،خالق

 اما ،خلق ممكن است ظاهري فردي داشته باشد فرايندگيرند و هرچند هاي اجتماعي و روابط انساني شكل ميدر بستر كنش
ي از تخيل انسان است در سطح فردي، خلاقيت بازتاب). ٢٠١٣، ١٣گلاويانوهاي اجتماعي ريشه دارد (منشأ آن در بنيان

هاي روزمره، تاريخي، آيد، بلكه در دل بافتاما بايد توجه داشت كه همين تخيل نيز در خلأ پديد نمي، )٢٠٠٣، ١٤ليندكويست(
  ).٢٠١٤، ١٥تيبودويابد (گيرد و معنا ميفرهنگي و ايدئولوژيك شكل مي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Creativity 
2 . Mumford 
3 . Runco & Jaeger 
4 . Hennessey & Amabile 
5 . Sternberg & Lubart 
6 . Niu 
7 . Boden 
8 . Simonton 
9 . Kharkhurin 
10. Csikszentmihalyi 
11 . Pillemer 
12 . Lebuda 
13 . Glăveanu 
14 . Lindqvist 
15 . Thibodeaux 



 

 1٤٠٤ ،3ه ، شمار1 ه، دورآموزش خلاق و اثربخش
  

٤ 

 

 
    ز਍ی اୌان اह৅૱ن ॠدশୌࢌ آड़و    

عنوان يكي از شود، بلكه بههنري يا تجملي محسوب نميدر جهان پيچيده و پوياي امروز، خلاقيت ديگر صرفاً يك ويژگي 
شود. توانايي تصور آنچه هنوز وجود ندارد، نگريستن هاي بنيادين براي رشد، بقا و پيشرفت فردي و اجتماعي شناخته ميمؤلفه

). ٢٠١٢رانكو و ياگر، ت (هاي پيچيده، ويژگي متمايز انسان اسهاي نو براي چالشحلمسائل از زواياي گوناگون و يافتن راه به
ي، اجتماعي اگرچه خلاقيت سنتي همچنان در حل مسئله و ارتقاي عملكرد شناختي ارزشمند است، اما تحولات گسترده فرهنگ

تر بازتعريف كنيم. امروز ديگر صرف آفرينتر و تحولكند كه خلاقيت را در سطحي عميقايجاب مي ويكم، بيستو فناورانه قرن 
محور هاي پايدار، معنادار و اخلاقهاي نو كافي نيست، بلكه نيازمند نوعي از خلاقيت هستيم كه منجر به دگرگونيداشتن ايده

پذيري، هدفمندي و تأثيرگذاري مثبت بر ديگران است در سطوح فردي و اجتماعي شود؛ خلاقيتي كه متكي بر مسئوليت
  ).٢٠٢١استرنبرگ، (

آفرين ويژه در شكل تحولنيز تأكيد دارند كه خلاقيت، به شناختيعلومو  وتربيتعليمتشناسي، هاي روانهاي حوزهپژوهش
تنها به افراد كمك كند. چنين خلاقيتي نهآوري، معناجويي، رشد شخصي و سلامت روان ايفا ميخود، نقش بسزايي در تاب

و همكاران،   ٢داربلي ؛٠١٦٢، ١فورگيرد و كافمنكند (ها را به عاملان تغيير تبديل ميها سازگار شوند، بلكه آنكند با چالشمي
  ).٢٠١٨كافمن،  ؛٢٠١٧

ها، بازتعريف روابط انساني ها، به بازسازي نگرش، رويكردي چندبعُدي است كه فراتر از بازآفريني ايده٣آفرينخلاقيت تحول
ي مسائل پيچيده گوهاي سطحي پاسخپردازد. در دنياي پرشتاب امروز، ديگر اصلاحات جزئي و نوآوريو بازآفريني خود فرد مي

هاي در مقابل خلاقيت .اي متفاوت خلق كندنيستند؛ بلكه نياز به خلاقيتي است كه ساختارهاي كهنه را به چالش بكشد و آينده
ها، خلق مفاهيم جديد و بازتعريف آفرين به دنبال تغيير پارادايمكوشند، خلاقيت تحولسنتي كه تنها در بهبود وضعيت موجود مي

 بههاي علمي، فرهنگي و اجتماعي . اين نوع خلاقيت، نيرويي اساسي براي پيشرفت)١٤٠٤( معتمدي،  دگي استهاي زنروش
 .هاي آموزشي و پژوهشي نبايد از آن غافل شوندآيد و نقش كليدي آن در تربيت انسان معاصر، ضرورتي است كه نظاممي شمار

مدت و بلندمدت، اثري مثبت، پايدار و معنادار بر دهايي است كه در كوتاهها و دستاورآفرين به معناي توليد ايدهخلاقيت تحول
جهان دارند. اين خلاقيت تركيبي از نوآوري و خردمندي است كه در خدمت خير مشترك، چه اكنون و چه در آينده، قرار 

فرين از مرز تبادلات اقتصادي فراتر آيابد، خلاقيت تحولگيرد. برخلاف خلاقيت معاملاتي كه در ازاي پاداشي ملموس بروز ميمي
  ).٢٠٢١استرنبرگ، ( رفته و هدف آن، ايجاد تغييرات بنيادين و مثبت در سطح جامعه و جهان است

 فرايندگيري و سطح تأثيرگذاري آن، اشكال گوناگوني دارد كه هر يك نقشي متمايز در آفرين، بسته به جهتخلاقيت تحول
گيري از است؛ زماني كه فرد با بهره ٤آفرينتحول خودكنند. يكي از انواع آن، خلاقيت تحول فردي و اجتماعي ايفا مي

به تحقق اهداف  ،كند و از اين طريقتبديل مي تركامل خودتر و اش، خود را به انساني بهتر، يكپارچههاي خلاقانهتوانمندي
 ،قرار دارد كه در آن فرد از ظرفيت خلاقيت خود ٥آفرينتحول ديگرحي فراتر، خلاقيت يابد. در سطاش دست ميشخصي زندگي

شان گام ها نيز در مسير رشد، يكپارچگي و تحقق اهداف زندگياي كه آنگونهكند، بهبراي كمك به ديگران استفاده مي
زمان به هم طور بهكند؛ حالتي كه در آن فرد مي نمود پيدا ٦آفرين كاملتركيب اين دو نوع، به شكل خلاقيت تحول .دارندبرمي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Forgeard & Kaufman 
2 . Darbellay 
3 . Transformational Creativity 
4 . self-transformational creativity 
5 . others-transformational creativity 
6 . fully transformational creativity 
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گذارد. در مقابل، نوعي از خلاقيت نيز تري بر محيط اجتماعي خود ميپردازد و تأثير گستردهتحول خلاقانه در خود و ديگران مي
شناخته  ١آفرينولتح شبهباطن چنين نيست؛ اين نوع كه تحت عنوان خلاقيت  در اما دارد؛آفرين وجود دارد كه ظاهري تحول

كند در حال استفاده از خلاقيت براي رشد و تغيير مثبت خود يا ديگران است، اما دهد كه فرد وانمود ميشود، زماني رخ ميمي
بندي چهارگانه، اين طبقه .آيداغلب به بهاي آسيب به ديگران به دست مي كهدر واقع هدف او صرفاً كسب منافع شخصي است 

تواند دهد كه اين نوع خلاقيت چگونه ميآورد و نشان ميآفرين فراهم ميتر از خلاقيت تحولراي درك عميقچارچوبي جامع ب
  ).٢٠٢١استرنبرگ، ( در خدمت ايجاد تغييرات مثبت، پايدار و معنادار در سطح فردي و اجتماعي قرار گيرد

هاي توان كودكان و نوجوانان را با شيوهشود، ديگر نميميناپذيرتر بينيتر، پوياتر و پيشدر دنيايي كه هر روز پيچيده
هايي نياز دارد كه بتوانند بيش از هر زمان ديگري به انسان ،اي مبهم و متحول آماده كرد. جهان امروزآموزشي ديروز براي آينده

عنوان آفرين بهر اين ميان، خلاقيت تحولآفرين باشند. دپرداز، بلكه تحولتنها ايدهاز دل ابهام، فرصت خلق كنند؛ افرادي كه نه
هاي بنيادين در ساختارهاي ذهني، روابط انساني و رود و به ايجاد دگرگونينوعي از خلاقيت كه از سطح نوآوري فردي فراتر مي

خلاقيت  اين نوع). ٢٠٢٢، ٢دسمت و رابرتز ؛٢٠٢١استرنبرگ، بديل پيدا كرده است (انجامد، نقشي بيهاي اجتماعي مينظام
پذيري گسترده ها، به تركيب بينش نو، اخلاق اجتماعي، تعهد مدني و مسئوليتبودن ايدهجاي تمركز صرف بر تازگي يا كاربرديبه

 ).٢٠١٣گلاويانو، نظر دارد (

هاي يفراتر از نوآور كهآفرين است. اين نوع خلاقيت ترين بسترها براي پرورش خلاقيت تحولوپرورش يكي از حياتيآموزش
كند تا به بازتعريف خود، جامعه و آينده بپردازند. اگر مدارس همچنان تنها به آموزان كمك ميكند، به دانشسطحي عمل مي

جاي تربيت متفكران مستقل و نوآور، نسلي منفعل، تقليدگر و وابسته انتقال محفوظات و اطلاعات محدود بمانند، نظام آموزشي به
ورزي، پرسشگري، تأمل، در مقابل، زماني كه ساختارهاي آموزشي بر مبناي تجربه .ش خواهد دادبه ساختارهاي كهنه پرور

هاي تنها به پرورش توانمنديتواند شكوفا شود. چنين نظامي نهآفرين ميبازانديشي و خلق معنادار طراحي شوند، خلاقيت تحول
در اين چارچوب،  .كندريزي ميها پايهمحور را در تربيت انسانكتمدار، هدفمند و مشاراي اخلاقانجامد، بلكه هستهشناختي مي

معنادار و پايدار  وتربيتتعليم بناي سنگعنوان آفرين صرفاً يك مهارت جنبي يا فعاليت جانبي نيست، بلكه بهخلاقيت تحول
آينده  فقط نهدهد، وپرورشي كه به چنين خلاقيتي مجال بروز ميآموزش ).٢٠١١، ٤رابينسون ؛٢٠٠٥، ٣كرافت( شودميشناخته 

  .محيطي جوامع را نيز دگرگون خواهد كرد، اجتماعي و حتي زيستفرهنگیآموزان، بلكه سرنوشت فردي دانش

هاي ابهاي درسي هستند. محتواي كتها، كتابترين ابزارهاي نظام آموزشي براي انتقال مفاهيم و ارزشيكي از اصلي
آموز به يادگيري، علم، جامعه و آينده دارد. گيري نگاه دانشاي در شكلكنندهمتوسطه اول، نقش تعييندوره ويژه در درسي، به

محوري، اي طراحي شود كه صرفاً در پي انتقال دانش نظري باشد، فرصتي براي تفكر واگرا، مسئلهگونهها بهاگر ساختار اين كتاب
اما اگر مفاهيم علمي در دل ). ١٩٩٥استرنبرگ و لوبارت،  ؛٢٠١٦، ٥آمابيل و پراتماند (خواهي باقي نميتحولگرايي و تجربه

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . pseudo-transformational creativity 
2 . Desmet & Roberts 
3 . Craft 
4 . Robinson 
5 . Pratt 
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تبديل  محور تحولاي فعال، چندبُعدي و محيطي و اخلاقي مطرح شوند، آنگاه يادگيري به تجربهمسائل واقعي، اجتماعي، زيست
  ).٢٠٢٢دسمت و رابرتز، خواهد شد (

ساز در ذات خود زمينه تجربيعلوماي دارند. در دوره متوسطه اول جايگاه ويژه تجربيعلومهاي در همين راستا، كتاب
آفرين باشد. اما تواند بستري مناسب براي پرورش خلاقيت تحولمي روازاينكنجكاوي، كشف و تعامل با جهان واقعي است و 

آموزان مدارس استعدادهاي هاي علوم تكميلي هستند كه ويژه دانشرورش، كتابوپهاي رسمي وزارت آموزشتر از كتابمهم
تعميق و گسترش مفاهيم علمي، افزايش سطح درك و ارتقاي قدرت تحليل و  باهدف ،هااين كتاب. انددرخشان طراحي شده
تر كه از نظر رويكرد آموزشي نيز خلاقانهتنها سطح علمي بالاتري داشته باشند، بلرود كه نهاند و انتظار مياستدلال تدوين شده

  ).٢٠٢٣و همكاران،  ١آنادينتر عمل كنند (آفرينو تحول

شود و پس از آن، برانگيز آغاز مياي است كه هر فصل با يك مسئله يا پرسش چالشگونهها معمولاً بهساختار اين كتاب
هايي با محوريت پژوهش، گيرد. فعاليتوگومحور انجام ميمحور و گاهي گفتمرور مفاهيم علمي در قالبي كاربردي، مسئله

هايي از جنس تحليل، تركيب و خلق در پايان ها گنجانده شده و پرسشپيامدها در آنها و ارزيابي طراحي آزمايش، تحليل داده
ها برقرار شود و نگاه جهاني، خورد. در برخي موارد نيز تلاش شده تا پيوندهايي ميان علوم و ساير حوزههر فصل به چشم مي

  ).٢٠٢٢دسمت و رابرتز، قرار گيرد ( موردتأكيدفرهنگي يا اخلاقي به مسائل علمي 

تنهايي كافي نيست؛ آنچه اهميت دارد بررسي محتواي واقعي كتاب نكته كليدي اين است كه طراحي چنين ساختاري به
هاي علوم تكميلي دوره تابدر اين راستا، تحليل محتواي ك. آفرين در آن استو سنجش ميزان حضور عناصر خلاقيت تحول

آفرين رورش خلاقيت تحولپدقيق براي ارزيابي ميزان توجه آموزش ويژه به  تواند شاخصيمتوسطه اول مدارس تيزهوشان، مي
آموز را از سطح محفوظات به سطوح بالاتر شناخت، تحليل اجتماعي، ها بتوانند دانشآموزان مستعد باشد. اگر اين كتابدر دانش
 دنبال بهتنها توان گفت آموزش تيزهوشان نهيمو تعهد اجتماعي هدايت كنند، آنگاه  محور تحولپردازي پذيري، ايدهمسئوليت

  كند.ساز حركت ميافزايش عمق علمي، بلكه در جهت تربيت نسل آينده

نگر، بررسي ميزان حضور دهي به جوامع نوآور، مسئول و آيندهآفرين در شكلنقش بنيادين خلاقيت تحول بهباتوجه
هاي ويژه در سالهاي درسي، بهرش از اهميت بالايي برخوردار است. كتابوپروهاي اين نوع خلاقيت در منابع رسمي آموزشمؤلفه

آموزان محسوب دهي فكري، ارزشي و شناختي دانشآغازين دوره متوسطه اول، از جمله تأثيرگذارترين ابزارهاي تربيتي در جهت
صورت تواند بههاي درسي ميواي كتابگيري هويت علمي و اجتماعي نوجوانان است و محتآغاز شكل نقطةها شوند. اين سالمي

پذيري اجتماعي و پذيري ذهني، مسئوليتهايي چون تفكر خلاق، انعطافمستقيم يا غيرمستقيم در تقويت يا تضعيف توانمندي
وزان آمهاي هفتم، هشتم و نهم كه ويژه دانشهاي علوم تكميلي در پايهاز سوي ديگر، كتاب .نقش داشته باشد محور تحولديدگاه 

تر تنها مفاهيم علمي را عميقها نهرود اين كتابتر دارند. انتظار مياند، جايگاهي ويژهمدارس استعدادهاي درخشان طراحي شده
ها تحليل محتواي اين كتاب بنابراين ؛آفرين نيز باشندساز رشد تفكر سطح بالا و خلاقيت تحولتر ارائه دهند، بلكه زمينهو گسترده

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Annadine 
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سازد تا ميزان تحقق اين اهداف در متون آموزشي رسمي بررسي آفرين، فرصتي فراهم ميهاي خلاقيت تحولر مؤلفهبا تمركز ب
  .شود

آفرين در محتواي هاي خلاقيت تحول، هدف اصلي مقاله حاضر، شناسايي و تحليل ميزان توجه به مؤلفهاساسبراين
 كميصورت نهم مدارس تيزهوشان دوره متوسطه اول است. اين تحليل بههاي هفتم، هشتم و تكميلي پايه تجربيعلومهاي كتاب

آفرين در اين هاي خلاقيت تحولو مبتني بر روش تحليل محتوا انجام شده تا بتوان تصويري دقيق از چگونگي بازنمايي مؤلفه
هاي ويژه ي آموزشي و مربيان دورههاريزان درسي، مؤلفان كتابتواند براي برنامهها ارائه كرد. نتايج اين پژوهش ميكتاب

انداز روشني از نقاط قوت و ضعف موجود در محتواي آموزشي فراهم سازد و گامي مؤثر در جهت بهبود تيزهوشان، چشم
  .هاي آينده در حوزه تربيت خلاقانه باشدگذاريسياست

  و پيشينه تحقيق مباني نظري -2

، (استرنبرگ شودها اطلاق ميگويي به چالشمناسب و نوآورانه براي حل مسائل يا پاسخهاي جديد، خلاقيت به توانايي توليد ايده
هايي اشاره دارد كه علاوه بر جديد ها و نوآوريعنوان نوعي از خلاقيت، به توليد ايدهآفرين بهخلاقيت تحول در حالي كه). ٢٠٢٠

ها اين ويژگي). ٢٠٢٤استرنبرگ و كرمي، ( در جهان را نيز دارند و مفيد بودن، توانايي ايجاد تغييرات مثبت، معنادار و پايدار
هاي موجود، عنوان نوعي خلاقيت با قابليت ايجاد تغييرات ساختاري و عميق در نظامآفرين بهشوند كه خلاقيت تحولسبب مي

  .اي پيدا كنداهميت ويژه

كه بر ايجاد تغييرات معنادار، اثربخش و پايدار در  آفرين يكي از رويكردهاي نوظهور در حوزه خلاقيت استتحولخلاقيت 
فرآيندهاي يادگيري، تفكر و عملكرد فردي و گروهي تأكيد دارد. برخلاف الگوهاي رايج خلاقيت كه اغلب بر نوآوري سطحي يا 

رگيري دانش توجه كاآفرين بر دگرگوني عميق، سازنده و اثرگذار در فهم و بههاي جديد متمركزند، خلاقيت تحولتوليد ايده
هاي عملياتي مشخص براي تحليل محتواي آموزشي بر دارد. ادبيات نظري موجود درباره اين رويكرد محدود است و چارچوب

آفرين استرنبرگ و طور گسترده تدوين نشده است. در اين ميان، نظريه خلاقيت تحولآفرين بههاي خلاقيت تحولاساس مؤلفه
ه در پژوهش كرمي از معدود منابعي هستند كه مفاهيم و اجزاي قابل تحليل اين رويكرد را ارائه كاررفتهمچنين چارچوب به

  .رو، پژوهش حاضر مبناي نظري و معيارهاي تحليل خود را بر همين منابع استوار كرده استكنند. ازاينمي

ويكم مورد توجه گسترده قرار گرفته قرن بيستترين اهداف تعليم و تربيت در عنوان يكي از مهمدر ادبيات علمي، خلاقيت به
تواند در حل مسائل پيچيده آموزشي و اجتماعي هاي نو، مناسب و ارزشمند اشاره دارد كه مياست. خلاقيت، به توانايي توليد ايده

كه نه تنها به آفرين نوعي خلاقيت است بر اساس ديدگاه استرنبرگ، خلاقيت تحول). ٢٠٢١( استرنبرگ، نقش اساسي ايفا كند
پردازد بلكه با هدف ايجاد تغيير مثبت و پايدار در سطح فردي و جمعي كاربرد دارد، و آن را از خلاقيت صرفاً فردي نوآوري مي

  ).٢٠٢١( استرنبرگ، كندمحور متمايز ميو پاداش

آموزشي، بايد رويكردهاي نوآورانه در  هايآفرين در محيطاند كه براي تقويت خلاقيت تحولالمللي ديگر نشان دادهحقيقات بينت
 .هاي يادگيري مورد توجه قرار گيردهاي اخلاقي و همدلي در پروژههاي خلاقانه و ادغام مولفههاي تدريس، طراحي كلاسشيوه
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كننده راهماي درباره راهبردهاي تدريس نوآورانه اظهار داشتند كه آموزش بايد فدر مقاله) ٢٠٢٤دسمت و استرنبرگ(  براي مثال،
  .طور مؤثر شكوفا شودآفرين بهكارگيري دانش در جهت منافع اجتماعي باشد تا خلاقيت تحولفضايي براي به

در پژوهش قنبري  اند. براي نمونههاي متعددي به بررسي نقش عوامل تربيتي در خلاقيت پرداختهدر زمينه داخلي نيز پژوهش
دهنده آفرين و خلاقيت كاركنان در مدارس مشاهده شد، كه نشانميان رهبري تحول ابطه مثبت و معنادار) ، ١٤٠١و معجوني( 

  .هاي آموزشي استآفرين در پرورش خلاقيت در محيطهاي مديريتي تحولاهميت سبك

هاي درسي به خلاقيت عمومي، تفكر خلاق يا ها در زمينه خلاقيت در كتابدهد كه بيشتر پژوهشنشان مي ها ررسي پيشينهب
آموزان هاي شناختي دانشهاي آموزشي يا ويژگياند و در مدارس استعدادهاي درخشان عمدتاً بر برنامهنوآوري آموزشي پرداخته

هاي درسي تكميلي را از منظر خلاقيت تحليل كرده است و تاكنون اي محتواي كتابتر مطالعهتمركز شده است. با اين حال، كم
تجربي دوره هاي علوم) مبناي تحليل كتاب٢٠٢٤را براساس نظريه استرنبرگ و مدل كرمي (آفرين پژوهشي كه خلاقيت تحول

 .اول متوسطه قرار دهد، گزارش نشده است

آفرين، آفرين، شامل خودتحولهاي خلاقيت تحولبا توجه به اين شكاف پژوهشي، پرسش اين است كه چه ميزان مؤلفه
آموزان هاي هفتم تا نهم ويژه دانشتجربي پايههاي علومآفرين، در كتابتحولو شبهآفرين آفرين ديگران، كاملاً تحولتحول

ها متفاوت است؟ همچنين، چگونه سهم هر مؤلفه نسبت به سايرين ها ميان پايهتيزهوش وجود دارد و آيا الگوي توزيع اين مؤلفه
ها انسجام كافي براي تقويت خلاقيت ت و آيا محتواي كتابها چگونه اساست، توجه به ابعاد اجتماعي و اخلاقي خلاقيت در كتاب

 آموزان دارد؟چندبعدي دانش

   قيتحق هايو داده شناسيروش -3

گيري از روش تحليل محتوا انجام شده با توجه به ماهيت موضوع و اهداف پژوهش، اين پژوهش از نوع كاربردي بوده و با بهره
شمار شناسي و علوم تربيتي، بهويژه در روانهاي حوزه علوم رفتاري بهايج در پژوهشهاي راست. تحليل محتوا از جمله روش

هاي درسي كاربرد فراوان دارد. در اين پژوهش، از نوع توصيفي تحليل محتوا طور خاص براي تحليل محتواي كتاب آيد و بهمي
است. جامعه آماري اين پژوهش، سه جلد كتاب مربوط  مند محتواي آموزشي بهره گرفته شدهبندي و تحليل نظاممنظور طبقهبه

اند. علاوه بر اين، طور كامل مورد بررسي و تحليل قرار گرفتهباشد كه همان سه جلد كتاب، بههاي هفتم، هشتم و نهم ميبه پايه
اند. ورد بررسي قرار گرفتهها نيز در تحليل محتوايي مهمان پايه علوم تجربيهاي درسي ها به محتواي كتابارجاعات اين كتاب

هايي انتخاب شوند كه بيشترين ارتباط و تناسب را با اهداف پژوهش گيري در اين پژوهش هدفمند است تا كتابروش نمونه
  .داشته باشند

  هاي گردآوري اطلاعاتابزار و شيوه

عنوان يكي از استفاده شده است. تحليل محتوا به» ليست تحليل محتواچك«ها از ابزار منظور گردآوري دادهدر اين پژوهش، به
ها دهي دادهسازي و سازمانهاي كمي پژوهش، شامل سه مرحله اصلي است: نخست، مرحله پيش از تحليل كه به آمادهروش

گيرد؛ و سوم، مرحله صورت دقيق مورد بررسي قرار ميها) بهآن محتواي مواد (پيام اختصاص دارد؛ دوم، مرحله تحليل كه در
انجامد. پژوهش حاضر تمركز خود را بر مرحله شده ميهاي تحليلتفسير و پردازش نتايج كه به استخراج الگوها و مفاهيم از داده
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تكميلي دوره متوسطه تجربي هاي علوم كرده است. كتابها معطوف شده از محتواي كتابهاي استخراجسوم، يعني پردازش داده
اند. واحد تحليل در اين هاي متني و تصويري متنوعي هستند كه در فرايند تحليل مورد بررسي قرار گرفتهاول داراي بخش

س استعدادهاي ويژه مدارتجربي هاي تكميلي علوم در نظر گرفته شده است. بدين منظور، هر درس از كتاب» پاراگراف«پژوهش، 
 صورت مستقل و مجزا از نظر محتوايي تحليل شده است. درخشان به

آفرين استفاده شده است كه روايي محتوايي آن شده بر اساس نظريه خلاقيت تحولليستي طراحيها، از چكبراي گردآوري داده
آفرين استرنبرگ الهام از مدل خلاقيت تحول ليست باشناسي و علوم تربيتي رسيده است. اين چكبه تأييد متخصصان حوزه روان

شود ها و محصولات نوآورانه و مفيدي تعريف ميعنوان توليد ايدهآفرين بهتدوين شده است. بر اساس اين مدل، خلاقيت تحول
قيت را اين مدل چهار نوع خلا). ٢٠٢٤( استرنبرگ و كرمي،  مدت و بلندمدت موجب بهبود جهان شوندتوانند در كوتاهكه مي

 .آفرينتحولآفرين و خلاقيت شبهآفرين ديگران، خلاقيت تحولآفرين، خلاقيت تحولشود: خلاقيت خودتحولشامل مي

آفرين بر تغيير خلاقانه فرد با هدف رشد شخصي و دستيابي به خودآگاهي تمركز دارد و شامل پنج مؤلفه خلاقيت خودتحول
آوري و يادگيري از شكست و خودشناسي و هدفمندي است. پذيري شناختي، تابيادگيري فعال، تفكر خلاق فردي، انعطاف

هاي آن ها اشاره دارد و مؤلفهآفرين ديگران به تأثيرگذاري خلاقانه فرد بر ديگران براي كمك به رشد و انسجام آنخلاقيت تحول
ولي و تأثيرگذاري ذهني و نگرشي است. خلاقيت فردي، راهبري تحشامل توانمندسازي ديگران، برانگيختن ديگران، بازخورد بين

هايي نظير تعهد اجتماعي، نفوذ اجتماعي، مدار تمركز دارد و داراي مؤلفهآفرين بر تأثير اجتماعي گسترده و اخلاقتحول
قيت آميز است. در مقابل، خلاپذيري اجتماعي و مديريت تعارض و همزيستي مسالمتطلبي، مسئوليتمحوري و برابريعدالت

شود، اما در واقع ريشه در منافع شخصي آفرين نوعي خلاقيت است كه در ظاهر با هدف بهبود خود و ديگران انجام ميتحولشبه
ها و طلبي فردي، اقتدارطلبي فكري، تخريب انديشههايي چون وانمايي خلاقانه، فرصتو گاه به زيان ديگران دارد و شامل مؤلفه

 .تطلبانه اسهمكاري منفعت

هاي بندي دادهعنوان ابزار اصلي گردآوري و طبقهها طراحي شده و بهليست مورد استفاده در پژوهش، بر اساس اين مؤلفهچك
آفرين، هاي خلاقيت تحولها و زيرمؤلفهشده پس از كدگذاري مؤلفهآوريهاي جمعكمي مورد استفاده قرار گرفته است. داده

ها و ني ثبت شدند. سپس براي هر مؤلفه درصد فراواني محاسبه گرديد تا امكان مقايسه بين كتابهاي فراواابتدا در قالب جدول
هاي هفتم، هشتم و نهم بررسي و مقايسه شد تا ها بين پايههاي تحصيلي فراهم شود. همچنين، الگوي توزيع فراواني مؤلفهپايه

 .شخص گرددهاي مورد مطالعه منحوه پراكندگي و سهم هر مؤلفه در كتاب

  تجزيه و تحليل نتايج -٤
آموزان استعدادهاي درخشان به هاي هفتم تا نهم ويژه دانشتجربي پايههاي درسي تكميلي علومبراي بررسي ميزان توجه كتاب

ها و ها شامل فصلطور جامع و سيستماتيك تحليل شد. اين كتابآفرين، محتواي هر سه كتاب بههاي خلاقيت تحولآموزه
هاي تكميلي را براي تقويت ها و تمرينشناسي هستند و فعاليتهاي موضوعي مرتبط با زيست، شيمي، فيزيك و زمينبخش

 آفرين،خودتحول ؛ آفرينيافته مبتني بر چهار مؤلفه خلاقيت تحولليست ساختدهند. در اين پژوهش، از چكيادگيري ارائه مي
 سهم و شناسايي مؤلفه هر با مرتبط محتوايي هاينمونه و شد استفاده آفرين،تحولشبه و آفرينتحول كاملاً  ديگران، آفرينتحول

، ميزان توجه به ابعاد اجتماعي، اخلاقي و فردي خلاقيت نيز مورد بررسي قرار گرفت اين بر علاوه. شد محاسبه كتاب هر در هاآن
  .آموزان مشخص شودرورش خلاقيت چندبعدي دانشها در پها و نقاط قوت و ضعف محتواي كتابتا الگوي توزيع مؤلفه
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هاي خلاقيت آموزان استعدادهاي درخشان تا چه ميزان به آموزهپايه هفتم ويژه دانش تجربيعلوم تكميليكتاب درسي 
  آفرين و ابعاد مختلف آن توجه داشته است؟تحول

 اول متوسطهدوره پايه هفتم  تجربيعلوممختصات كتاب تكميلي 

گسترش و تعميق مفاهيم علمي  باهدفآموزان استعدادهاي درخشان، تكميلي پايه هفتم، ويژه دانش تجربيعلومكتاب 
فصل كتاب  ١٥تنها با حفظ ساختار نه ،كند. اين كتابعنوان مكملي براي آن عمل ميرسمي علوم تأليف شده و به درسيكتاب

اي براي تقويت هايي از پرسشگري، تحليل و پژوهش، زمينهودن لايهدهد، بلكه با افزهاي علمي را پوشش ميرسمي، سرفصل
محور، اي علوم با نگاهي مسئلهسازد. در هر فصل، مفاهيم پايهتر فراهم ميهاي پژوهشي و درك مفهومي عميقتفكر علمي، مهارت

، تحليل يعني شناختي؛درك، به سطوح بالاتر  آموزان را از سطح دانش واي كه دانشگونهاند؛ بهاي و تحليلي ارائه شدهرشتهميان
برانگيز، هاي چالشهاي عملي، پرسشاي مفهومي، فعاليتساختار هر فصل شامل مقدمه .دهدتركيب و ارزيابي سوق مي

است كه تلاش دارد » دانيد؟آيا مي«و » پژوهش كنيد«، »بيشتر بدانيم«هايي با عناويني چون محور و بخشهاي پژوهشتمرين
هاي پيوند دهد. فعاليت زيستمحيطيادگيري را از حالت صرفاً تئوريك خارج كرده و با زندگي واقعي، تاريخ علم، فناوري و 

آوري داده، تحليل نتايج و ارائه استدلال آموز را در موقعيت طراحي آزمايش، جمعاند كه دانشاي طراحي شدهگونهعملي، اغلب به
گيري، تركيب مواد، تبديل انرژي، منابع طبيعي، و ساختار ها در موضوعات مختلفي از جمله اندازهتعلمي قرار دهند. اين فعالي

 .اندگرفتهشكلگيري بيني، مشاهده و نتيجهتقويت مهارت علمي و آشنايي با روش علمي پيش باهدفبدن جانداران مطرح شده و 

هاي است. پرسش راهبري خوداشناختي، تفكر انتقادي و يادگيري هاي فريكي از نقاط قوت كتاب، تمركز آن بر پرورش مهارت
هايي كه بر مقايسه، پردازند و فعاليتهاي بررسي ميهايي كه به طراحي فرضيه يا انتخاب روشبدون پاسخ مشخص، تمرين

دهند. يادگيري سوق مي ايندفرآموز را به مشاركت فعال در بندي و استدلال استوارند، همه بيانگر رويكردي هستند كه دانشطبقه
شود تا دانش آموز ترغيب مياي و اشاره به كاربردهاي علوم در دنياي واقعي، دانشرشتهگيري از محتواهاي بينهمچنين با بهره

م تكميلي پايه هفت تجربيعلومدر مجموع، كتاب  .علمي را نه صرفاً در چهارچوب درس، بلكه در زندگي و آينده خود به كار گيرد
آموز را از حفظ و بازگويي به تفكر، افزايد، بلكه تلاش دارد تا ذهنيت علمي دانشبه غناي مفهومي كتاب رسمي مي فقط نه

اي كنجكاو، دقيق و خلاق بسازد آموز، يادگيرندهدهد. اين كتاب در پي آن است تا از دانش ارتقاگيري تحليل، ساختن و تصميم
  .تري در دنياي واقعي بپردازدخود، به حل مسائل پيچيده كاوشگراي علمي و ذهن هكه بتواند با اتكا به مهارت

  تكميلي علوم تجربي هاي خلاقيت تحول آفرين و ابعاد آن در كتاب فراواني مولفه زيعتو -1جدول 

  دوره متوسطه اول پايه هفتم
  

درصد فراواني ابعاد هر 
 مؤلفه

مؤلفهفراواني ابعاد هر  مؤلفهابعاد هر   ي خلاقيت هامؤلفه 
آفرينتحول  

١٢% فعال يريادگي ٦    
 

خلاقيت خود 
نيآفرتحول  

١٠% يخلاق فرد تفكر ٥   

٦% يشناخت يريپذانعطاف ٣   

٦% از شكست يريادگيو  يآورتاب ٣   

٦% يو هدفمند يخودشناس ٣   
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هاي خلاقيت پايه هفتم دوره اول متوسطه را از منظر مؤلفه تجربيعلوم ) اطلاعات تحليل محتواي كتاب١جدول شماره (
مورد است كه  ٥٠شده در اين پايه هاي شناساييآمده، مجموع فراواني مؤلفهدستدهد. بر اساس نتايج بهآفرين نشان ميتحول

 شبهخلاقيت «و » نآفريتحولخلاقيت «، »آفرين ديگرانخلاقيت تحول«، »آفرينتحول خودخلاقيت «در چهار دسته كلي 
  .اندبندي شدهطبقه» آفرينتحول

) بوده %١٢مورد ( ٦با » يادگيري فعال«، بيشترين فراواني مربوط به مؤلفه آفرينتحول خوددر بخش نخست، يعني خلاقيت 
» از شكست يريادگيو  يآورتاب« ، » يشناخت يريپذانعطاف« ) ، %١٠مورد (  ٥با » تفكر خلاق فردي « پس از آن مولفه  است.

 علوم تجربي تكميلي دهد كه كتابها نشان مي. اين داده) ، قرار گرفته اند. %٦مورد(  ٣هركدام با » يو هدفمند يخودشناس« و 
  ست.اهاي شناختي نوآورانه تمركز داشتهتا حدودي بر رشد فردي، تفكر مستقل و مهارت ،پايه هفتم

 يتوانمندساز« هاي. مؤلفهشودتعامل با ديگران، توجه كمتري مشاهده مي آفرين دردر بخش دوم، يعني خلاقيت تحول
» گرانيد ختنيبرانگ« ) قرار گرفته اند . بعد از آن مولفه هاي  %٨مورد (  ٤هر يك با  »يو نگرش يذهن يرگذاريتأث«و » گرانيد
ها حاكي از آن است كه نقش . اين يافتهاند. ) قرار گرفته  %٦مورد (  ٣هريك با » يتحول يراهبر «و » يفردنيب بازخورد« ، 

بخش رنگ بوده و كمتر به پرورش تعاملات مؤثر و الهامنسبتاً كم علوم تجربي تكميلي هفتم، فردي خلاقيت در محتواي كتاببين
  پرداخته شده است .آموزان ميان دانش

٨% گرانيد يتوانمندساز ٤    
 

خلاقيت 
ديگران نيآفرتحول  

٦% گرانيد ختنيبرانگ ٣   

٦% يفردنيب بازخورد ٣   

٦% يتحول يراهبر ٣   

٨% يو نگرش يذهن يرگذاريتأث ٤   

٤% ياجتماع تعهد ٢    
 

 خلاقيت 
نيآفرتحول  

٤% ياجتماع نفوذ ٢   

٢% يطلبيو برابر يمحورعدالت ١   

٤% ياجتماع يريپذتيمسئول ٢   

٢%  يستيزتعارض و هم تيريمد ١ 
زيآممسالمت  

٤% خلاقانه ييوانما ٢    
 

خلاقيت شبه 
نيآفرتحول  

٢% يفرد يطلبفرصت ١   

٢% يفكر ياقتدارطلب ١   

هاشهياند بيتخر ٠ ٠  

٢% طلبانهمنفعت يهمكار ١   

١٠٠%  جمع ٥٠ 
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    ز਍ی اୌان اह৅૱ن ॠدশୌࢌ آड़و    

ودآگاهي اجتماعي و تعهد مدني است، ميزان فراواني كه نمايانگر سطح بالاتري از خ آفرينتحولسوم، يعني خلاقيت بخش در 
مورد (  ٢هر يك با » ياجتماع يريپذتيمسئول«و » ياجتماع نفوذ«، »ياجتماع تعهد«هاي مؤلفه تر است.ها بسيار پايينمؤلفه

مورد  ١هر يك با »  زيآممسالمت يستيتعارض و همز تيريمد« و » ي طلبيو برابر يمحورعدالت« ) قرار دارند. مولفه هاي %٤
  است .خلاقيت تحول آفرين ) قرار گرفته اند. نتايج حاكي از توجه بسيار كم به مولفه %٢( 

اند اما فاقد عمق هايي اشاره دارد كه در ظاهر خلاقانهكه به كنش آفرينتحول شبهخلاقيت  چهارم يعني در نهايت، در بخش
) ، بالاترين مقدار در اين بخش است %٤مورد (  ٢با  »خلاقانه ييوانما«مؤلفه  د.شوها مشاهده مياند، حضور برخي مؤلفهتحولي

) را به خود اختصاص %٢مورد (  ١هريك » طلبانهمنفعت يهمكار« و » يفكر يقتدارطلبا« ، » يفرد يطلبفرصت« . مولفه 
اين توزيع كه هيچ موردي را شامل نميشود . است »  هاشهياند بيتخر« داده اند . كمترين مقدار در كل جدول مربوط به مولفه 

هاي ها معمولاً بدون ريشهشوند، اما اين جلوهبيانگر آن است كه برخي نمودهاي سطحي از خلاقيت در محتواي كتاب ديده مي
  .اندعميق اجتماعي يا اخلاقي

هاي خلاقيت فردي نظير برخي مؤلفه پايه هفتم، اگرچه بهتجربي علوم دهد كه كتابهاي جدول نشان ميهيافت در نهايت،
ويژه در آفرين، بههاي سطح بالاي خلاقيت تحول، اما در مجموع، سهم مؤلفهاست يادگيري فعال و تفكر خلاق تا حدي پرداخته

زمند ها نيامحور، بسيار اندك بوده است. اين مسئله گوياي آن است كه محتواي اين كتابفردي و ارزشهاي اجتماعي، بينحوزه
  .محور و همدلانه خلاقيت در نسل نوجوان استبازنگري براي تقويت ابعاد تحولي، عدالت

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   تكميلي پايه هفتمعلوم تجربي هاي خلاقيت تحول آفرين و ابعاد آن در كتاب مؤلفه زيعتو -1شكل 

  دوره اول متوسطه
 

هاي خلاقيت استعدادهاي درخشان تا چه ميزان به آموزهآموزان پايه هشتم ويژه دانشتجربي علوم تكميلي  درسيكتاب
 آفرين و ابعاد مختلف آن توجه داشته است؟تحول
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 دوره اول متوسطه پايه هشتمتجربي علوممختصات كتاب تكميلي 

 محدودةفراتر رفتن از  باهدفآموزان مدارس استعدادهاي درخشان، تكميلي پايه هشتم، تأليف شده براي دانش تجربيعلومكتاب 
هاي طبيعي طراحي شده است. اين اي و ورود به قلمرو تحليل علمي، كاوشگري و درك عميق از پديدهآموزش مفاهيم پايه

هايي از پرسشگري، كند، بلكه با افزودن لايههاي آن را تقويت ميتنها سرفصلرسمي، نه درسيكتابعنوان مكملي براي به ،كتاب
سازد. ساختار كلي يادگيري بدل مي فرايندآموز را پرورش داده و او را به فراگير فعالي در دانشپژوهش و تحليل، ذهنيت علمي 

 حفظو تلاش دارد مفاهيم علوم را از حالت ايستا و  گرفتهشكلمحور اي و مسئلهرشتهمحوري، رويكرد ميانكتاب بر مبناي مفهوم
هايي متنوع همچون گيري از فعاليتپذير تبديل كند. در هر فصل، با بهرهلاي زنده، كاربردي و تحليخارج كرده و به تجربه محور

شود كه در آن آموز به موقعيتي وارد ميبيني علمي و نقد نتايج، دانش، پيشسازيمدلها، طراحي و اجراي آزمايش، تحليل داده
آيا «، »بيشتر بدانيم«، »پژوهش كنيد«همچون  هاييگر آن است. بخشكننده دانش، بلكه توليدكننده و تحليلنه صرفاً دريافت

، و تربيت ذهني منتقد و راهبري خودتفكر تحليلي، تقويت يادگيري  ارتقايهاي غيرخطي، همگي در جهت و تمرين» دانيد؟مي
 ائةارهاي قطعي، در اين كتاب با چالش و پاسخهاي كماند. برخلاف رويكرد كلاسيك مبتني بر تمرينسازنده طراحي شده

شود. آموز به مشاركت فعال در توليد دانش علمي ترغيب ميمحور و مطالعات موردي، دانشهاي پژوهشهايي باز، فعاليتپرسش
هايي همچون خواص مواد، تغييرات فيزيكي و شيميايي، فشار، نور، گرما، هاي آزمايشگاهي و ميداني متنوعي كه در زمينهفعاليت

هاي علمي همچون پيوند علم با زندگي واقعي و تقويت مهارت باهدفاند، ن انسان گنجانده شدهصدا، گياهان، جانوران و بد
هاي عددي و تكراري، تمرين كنارگذاشتناند. اين كتاب، با گيري، طراحي شدهبندي، مقايسه، استدلال و نتيجهمشاهده، طبقه

كشد و او را به طراحي فرضيه، انتخاب روش بررسي، لش ميآموز را به چاهايي داده است كه ذهن دانشجاي خود را به پرسش
انتخاب شده كه بتواند بين علوم مختلف پيوند برقرار كند و  ايگونهبه، محتواي كتاب برآنعلاوهكند. ها دعوت ميو تحليل داده

اند كه اي تلفيقي بررسي شدهونهگها مفاهيم فيزيكي و زيستي بهموضوعي فراتر برود. براي نمونه، در برخي فصلاز مرزهاي تك
اي به ابعاد شناختي بالاتر بخشد. كتاب، ضمن تأكيد بر مفاهيم اساسي علوم، توجه ويژهمي ارتقاآموز را اي دانشرشتهدرك بين

فكر علمي آموزان را از سطح حفظ و بازگويي، به سطح تطراحي شده كه دانش ايگونهبهاز جمله تحليل، تركيب و ارزيابي دارد و 
 باهدفمستقل برساند. يكي از وجوه تمايز كتاب هشتم، معرفي برخي منابع علمي و كاربردي فراتر از محتواي رسمي است كه 

تنها سبب اند. اين رويكرد نهزيست انتخاب شدهآموز و پيوند علم با فناوري، تاريخ علم، و محيطگسترش افق ديد علمي دانش
گيري توانايي حل مسئله مندي پايدار به علم، پرورش ذهن كاوشگر، و شكلساز علاقهود، بلكه زمينهشتر شدن يادگيري ميعميق

منبعي  فقط نهآموزان تيزهوش تكميلي پايه هشتم براي دانش تجربيعلومهاي واقعي خواهد بود. در مجموع، كتاب در موقعيت
هاي پژوهشي در نوجواناني گيري نگرش علمي، و رشد قابليتلورزي علمي، شكبراي يادگيري علوم، بلكه بستري براي تجربه

 .كشور خواهند بود وفناوريعلمساز عرصه است كه آينده
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هشتم تكميلي پايه علوم تجربي هاي خلاقيت تحول آفرين و ابعاد آن در كتاب فراواني مولفه زيعتو -2 جدول

 دوره متوسطه اول

 

  

درصد فراواني ابعاد هر 

 مؤلفه

 آفرينهاي خلاقيت تحولمؤلفه ابعاد هر مؤلفه فراواني ابعاد هر مؤلفه

   فعال يريادگي ٧ % ١٣,٤٦

  

 آفرينخلاقيت خود تحول

 يخلاق فرد تفكر ٥ % ٩,٦٢

 يشناخت يريپذانعطاف ٤ % ٧,٦٩

 از شكست يريادگيو  يآورتاب ٣ % ٥,٧٧

 يو هدفمند يخودشناس ٣ % ٥,٧٧

   گرانيد يتوانمندساز ٤ % ٧,٦٩

  

 آفرين ديگرانخلاقيت تحول

 گرانيد ختنيبرانگ ٣ % ٥,٧٧

 يفردنيب بازخورد ٣ % ٥,٧٧

 يتحول يراهبر ٣ % ٥,٧٧

 يو نگرش يذهن يرگذاريتأث ٤ % ٧,٦٩

%٣,٨٥    ياجتماع تعهد ٢ 

  

  

 آفرينخلاقيت  تحول

%٣,٨٥  ياجتماع نفوذ ٢ 

%١,٩٢  يطلبيو برابر يمحورعدالت ١ 

%٣,٨٥  ياجتماع يريپذتيمسئول ٢ 

%١,٩٢  زيستيهمتعارض و  تيريمد ١ 

 زيآممسالمت

%٣,٨٥    خلاقانه ييوانما ٢ 

  

 آفرينخلاقيت شبه تحول

%١,٩٢  يفرد يطلبفرصت ١ 

%١,٩٢  يفكر ياقتدارطلب ١ 

 هاشهياند بيتخر ٠ ٠

%١,٩٢  طلبانهمنفعت يهمكار ١ 

 جمع ٥٢  %١٠٠
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آفرين هاي خلاقيت تحولپايه هشتم را از منظر مؤلفه تجربي تكميليعلوم ) اطلاعات تحليل محتواي كتاب٢جدول شماره (
 شبهخلاقيت «و » آفرينتحولخلاقيت  «، »آفرين ديگرانخلاقيت تحول«، »آفرينتحول خودخلاقيت «در چهار سطح 

  .مورد بوده است ٥٢شده در اين پايه اي استخراجهدهد. مجموع فراواني مؤلفهارائه مي» آفرينتحول

) بوده كه بالاترين ميزان ١٣,٤٦%مورد ( ٧با » يادگيري فعال«، بارزترين مؤلفه آفرينتحول خوداول، يعني خلاقيت بخش در 
% )  ٩,٦٢مورد (  ٥با » ي خلاق فرد تفكر« بعد از آن، به ترتيب مولفه هاي  فراواني را در اين پايه به خود اختصاص داده است.

« و »  از شكست يريادگيو  يآورتاب« %) قرار گرفته اند . مولفه هاي  ٧,٦٩مورد (  ٤با » يشناخت يريپذانعطاف« و مولفه 
كه تأكيد اصلي نشان ميدهداين نتايج  %) را به خود اختصاص داده اند . ٥,٧٧مورد (  ٣، هر دو » ي و هدفمند يخودشناس

آموزان هاي خودمديريتي دانشفردي، توسعه شناختي و ارتقاي ظرفيتهشتم بر رشد درون تجربي تكميلي علوم محتواي كتاب
  .قرار دارد

در اين بخش دو مؤلفه   .ها متوسط و تقريباً مشابه هم است، فراواني مؤلفهگرانيد نيآفرتحول تيخلاقيعني   در بخش دوم،
 ختنيبرانگ«مؤلفه  ٣%) در صدر قرار دارند. بعد از آن  ٧,٦٩( ٤با فراواني  »يو نگرش يذهن يرگذاريتأث«و  »گرانيد يتوانمندساز«
دهد كه اين نتايج نشان مي .اند%) را به خود اختصاص داده ٥,٧٧(مورد  ٣، »يتحول يراهبر«و  »يفردنيب بازخورد«، »گرانيد

صورت متوسط استفاده هاي اين بخش بهايه هفتم، از مؤلفهصورت مشابه كتاب علوم پتجربي تكميلي پايه هشتم، بهدر كتاب علوم
  .شده است

 تعهد«مؤلفه  ٣در اين بخش،  .ها نسبت به دو بخش قبل، كمتر استآفرين، فراواني مؤلفهتحول  تيخلاقدر بخش سوم يعني 
مؤلفه ديگر يعني  ٢.اند را به خود اختصاص داده )٣,٨٥%( ٢، فراواني »ياجتماع يريپذتيمسئول«و  »ياجتماع نفوذ«، »ياجتماع

اند. را به خود اختصاص داده )١,٩٢%( ١، فراواني »زيآممسالمت زيستيهمتعارض و  تيريمد«و  »يطلبيو برابر يمحورعدالت«
  آفرين كم پرداخته شده است .تجربي پايه هشتم، به خلاقيت تحولدهد كه در كتاب علومنتايج نشان مي

 )٣,٨٥%(مورد  ٢با  »خلاقانه ييوانما«، بيشترين فراواني مربوط به مؤلفه نيآفرتحول شبه تيخلاقبخش چهارم يعني  در
كمترين فراواني  .دارند )١,٩٢%( ١، فراواني »طلبانهمنفعت يهمكار«و  »يفكر ياقتدارطلب«، »يفرد يطلبفرصت«مؤلفه  ٣.است 

دهد كمترين فراواني در اين كتاب مربوط نتايج نشان مي .است كه صفر است »هاشهياند بيتخر«ها مربوط به مؤلفه در بين مؤلفه
  .آفرين استبه خلاقيت شبه تحول

دهد كه محتواي كتاب علوم تكميلي هشتم همچون كتاب هفتم، به مقدار اندكي به خلاقيت در مجموع نتايج نشان مي
  .ها داشته استآفرين، توجه بيشتري نسبت به ساير مؤلفهتحول آفرين پرداخته و تنها در مؤلفه خلاقيت خودتحول
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هشتم  تكميلي پايه علوم تجربي هاي خلاقيت تحول آفرين و ابعاد آن در كتاب مؤلفه زيعتو -2شكل 

  دوره اول متوسطه

هاي خلاقيت به آموزهآموزان استعدادهاي درخشان تا چه ميزان ويژه دانشنهم پايه تجربي علومتكميلي  درسيكتاب
 آفرين و ابعاد مختلف آن توجه داشته است؟تحول

  نهم  دوره اول متوسطهپايه تجربي علوممختصات كتاب تكميلي 

ارتقاي درك عميق مفاهيم علمي و  باهدفآموزان مدارس استعدادهاي درخشان، تجربي تكميلي پايه نهم، ويژه دانشكتاب علوم
درسي رسمي علوم عمل عنوان مكملي براي كتابتنها بهفراگيران تدوين شده است. اين كتاب نهمحور در پرورش نگرش پژوهش

هاي صرف به سطح تحليل، كند، بلكه با ارائة چارچوبي نوين در طراحي آموزش، تلاش دارد يادگيري را از سطح دانستهمي
درسي، راحي شده است كه ضمن هماهنگي با فصول كتاباي طگونهتركيب، تفسير و كاربرد علمي سوق دهد. محتواي اين اثر به

به صلاحديد آموزشي، آن را همراه يا جدا از كتاب اصلي ارائه دهد. تواند باتوجهبه شكل مستقل نيز قابل تدريس باشد و معلم مي
. هر فصل با تمركز بر اي بودن و پيوند ميان علم و زندگي واقعي استرشتهمحوري، ميانرويكرد اصلي كتاب مبتني بر مسئله

بيني سازي، پيشهايي مانند طراحي آزمايش، مشاهده، مدلشود و در قالبي تحليلي با فعاليتيك موضوع علمي كليدي آغاز مي
دهند كه نشان مي» دانيد؟آيا مي«و » تحقيق كنيد«، »پژوهش كنيد«هايي نظير يابد. بخشو ارائه استدلال علمي ادامه مي

 .رفاً بر انتقال دانش نيست، بلكه پرورش تفكر علمي، كنجكاوي و خلاقيت در اولويت قرار داردتمركز كتاب ص

براي تحليل  Tracker افزارهايي ماننداجرا در مدرسه تا استفاده از نرمهاي ساده و قابلهاي علمي اين كتاب از آزمايشفعاليت
هاي سنتي عددي، بر جاي تمريندهد. بهگري علمي سوق ميبه تجربهآموز را از خوانش تئوري گيرد و دانشمي بر درحركت را 

تر منجر شود. همچنين در گيري علمي تأكيد شده است تا يادگيري به فهم عميقها و نتيجهها، مقايسه واكنشتحليل پديده
وگو، تحليل ان كلاس به گفتگيري از يادگيري معكوس، بخشي از آموزش به خارج از كلاس منتقل شده و زمبرخي فصول با بهره

آموزان هاي فراشناختي دانش، يادگيري مستقل و تقويت مهارتراهبري خوداي كه بر است؛ شيوه يافتهاختصاص كارگروهيو 
هاي پژوهشي، نشان از تلاش مؤلفان براي سازي و فعاليتهاي نيازمند فرضيههاي بدون پاسخ قطعي، تمرينتأكيد دارد. پرسش

زيست و زندگي روزمره، علم را از سطح گر و خلاق دارد. علاوه بر اين، پيوند علم با فناوري، محيطگيرندگاني پرسشتربيت ياد
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سازد. در مجموع، كتاب تكميلي نهم تيزهوشان تنها گيري بدل مياي فراتر برده و به مهارتي براي زيستن و تصميممدرسه
ساز پرورش پژوهشگر و اي براي مواجهه با علم ترسيم كرده و زمينهار ذهني تازهكند، بلكه ساختمحتواي علمي جديد ارائه نمي

 .ي فردا استكنندهحلمسأله

  نهمتكميلي پايه علوم تجربي هاي خلاقيت تحول آفرين و ابعاد آن در كتاب فراواني مولفه زيعتو -3جدول 

  دوره اول متوسطه 

  

  

 

درصد فراواني ابعاد هر 
 مؤلفه

مؤلفهفراواني ابعاد هر  مؤلفهابعاد هر   ي خلاقيت هامؤلفه 
آفرينتحول  

١٣,٧٩% فعال يريادگي ٨    
 

نيآفرخود تحول تيخلاق  
 
 

١٠,٣٤% يخلاق فرد تفكر ٦   

٦,٩٠% يشناخت يريپذانعطاف ٤   

٥,١٧% از شكست يريادگيو  يآورتاب ٣   

٥,١٧% يو هدفمند يخودشناس ٣   

٨,٦٢% گرانيد يتوانمندساز ٥    
 

گرانيد نيآفرتحول تيخلاق  

٦,٩٠% گرانيد ختنيبرانگ ٤   

٥,١٧% يفردنيب بازخورد ٣   

٥,١٧% يتحول يراهبر ٣   

٦,٩٠% يو نگرش يذهن يرگذاريتأث ٤   

٥,١٧% ياجتماع تعهد ٣    
 

نيآفرتحول  تيخلاق  

٣,٤٥% ياجتماع نفوذ ٢   

١,٧٢% يطلبيو برابر يمحورعدالت ١   

٣,٤٥% ياجتماع يريپذتيمسئول ٢   

٣,٤٥%  يستيزتعارض و هم تيريمد ٢ 
زيآممسالمت  

٣,٤٥% خلاقانه ييوانما ٢    
 

نيآفرتحول شبه تيخلاق  

١,٧٢% يفرد يطلبفرصت ١   

١,٧٢% يفكر ياقتدارطلب ١   

هاشهياند بيتخر ٠ ٠  

١,٧٢% طلبانهمنفعت يهمكار ١   

١٠٠%  جمع ٥٨ 
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    ز਍ی اୌان اह৅૱ن ॠدশୌࢌ آड़و    

آفرين هاي خلاقيت تحولرا از منظر مؤلفه نهم پايه علوم تجربي تكميلي اطلاعات تحليل محتواي كتاب) ٣جدول شماره (
خلاقيت «و » خلاقيت  تحول آفرين «، »آفرين ديگرانخلاقيت تحول«، »آفرينخلاقيت خودتحول«در چهار سطح 

  .مورد بوده است ٥٨ر اين پايه شده دهاي استخراجدهد. مجموع فراواني مؤلفهارائه مي» آفرينتحولشبه

) ، بيشترين فراواني را به خود %١٣,٧٩مورد (  ٨با » يادگيري فعال« آفرين، مؤلفهدر بخش اول يعني خلاقيت خود تحول
مورد  ٤با » ي شناخت يريپذانعطاف« ) و  %١٠,٣٤مورد (  ٦با » ي خلاق فرد تفكر« اختصاص داده است . بعد از آن مولفه هاي 

نيز هر » ي و هدفمند يخودشناس« و »  از شكست يريادگيو  يآورتاب« ) قرار گرفته اند. در آخر نيز مولفه هاي  %٦,٩٠( 
همچون كتاب هاي » يادگيري فعال « ) را به خود اختصاص داده اند. اين نتايج نشان ميدهد كه مولفه  %٥,١٧مورد (  ٣كدام 

خود اختصاص داده است و خلاقيت خود تحول آفرين نيز ، بيشترين توجه را در اين  علوم هفتم و هشتم ، بيشترين فراواني را به
  كتاب دريافت كرده است. 

« مورد  ٥با  »گرانيد يتوانمندساز«آفرين ديگران، بيشترين فراواني مربوط به مؤلفه تحول خلاقيت يعني در بخش دوم؛
) قرار دارد.  %٦,٩٠مورد (  ٤با » يو نگرش يذهن يرگذاريتأث«و  »گرانيد ختنيبرانگ«است . در رده بعدي مولفه هاي » %٨,٦

) است .  %٥,١٧(  ٣با فراواني » يتحول يراهبر«و » يفردنيب بازخورد«كمترين مولفه در اين بخش نيز متعلق به مولفه هاي 
مولفه هاي مربوط به ديگران شده اين نتايج نشان ميدهد در كتاب علوم نهم ، در مقايسه با مولفه هاي فردي ، توجه كمتري به 

  و مقادير كمتري را به خود اختصاص داده اند .

 .است )%٥,١٧( ٣با فراواني  »ياجتماع تعهد«آفرين، بيشترين فراواني مربوط به مؤلفه تحول  تيخلاقدر بخش سوم يعني 
با فراواني  »زيآممسالمت زيستيهمرض و تعا تيريمد«و  »ياجتماع يريپذتيمسئول«، »ياجتماع نفوذ«هاي در رده بعدي مؤلفه

در  .اختصاص دارد »يطلبيو برابر يمحورعدالت«به مؤلفه  )%١,٧٢( ١ترين رده نيز با فراواني قرار دارد. پايين )%٣,٤٥( ٢
 هاي مربوط به مسائل اجتماعيتجربي تكميلي نهم، فراواني كمتري به مؤلفهدهد در كتاب علوممجموع نتايج نشان مي

  .شده استدادهاختصاص

 )%٣,٤٥( ٢با فراواني  »خلاقانه ييوانما«، بيشترين فراواني مربوط به مؤلفه نيآفرتحول شبه تيخلاقدر بخش آخر يعني 
قرار  )%١,٧٢( ١با فراواني  »طلبانهمنفعت يهمكار«و  »يفكر ياقتدارطلب«، »يفرد يطلبفرصت«مؤلفه  ٣در رده بعدي  .است
آفرين دهد كه خلاقيت شبه تحولنتايج نشان مي .) است٠(با فراواني  »هاشهياند بيتخر«رده آخر نيز متعلق به مؤلفه  .گيرندمي

  كنند.رنگي را در اين كتاب ايفا ميهاي فردي، نقش كمطلبيو فرصت

هاي آفرين و مؤلفهتحولتجربي تكميلي نهم، بيشترين سهم به خلاقيت خود دهد در كتاب علومدر مجموع نتايج نشان مي
  .هاي فردي اختصاص داردطلبيآفرين و منفعتفردي و كمترين سهم به خلاقيت شبه تحول
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  نهمتكميلي پايه علوم تجربي هاي خلاقيت تحول آفرين و ابعاد آن در كتاب مؤلفه زيعتو -3 شكل

  دوره اول متوسطه 

  

هاي هايي به آموزههاي هفتم، هشتم و نهم دوره اول متوسطه تا چه ميزان و با چه تفاوتپايه تجربي تكميليدرسي علومكتاب
  اند؟آفرين و ابعاد آن توجه كردهخلاقيت تحول

هاي توجه به آموزه نحوةهاي هفتم، هشتم و نهم دوره اول متوسطه، از منظر ميزان و تكميلي پايه تجربيعلومهاي درسي كتاب
شده، ميزان توجه هاي تحليل محتواي انجامدارند. بر اساس يافته توجهقابلهايي آفرين و ابعاد مختلف آن، تفاوتخلاقيت تحول

پايه  تجربيعلومبوده است. در اين ميان، كتاب  متعادل غيرآفرين در مجموع محدود و هاي خلاقيت تحولها به مؤلفهاين كتاب
و  آفرينتحول خودويژه در زمينه خلاقيت آفرين نشان داده و بههاي خلاقيت تحولنهم بيشترين ميزان توجه را به مؤلفه

شوند هايي ميآموزان درگير فعاليتها داشته است. در اين پايه، دانش، عملكرد بهتري نسبت به ساير پايهمحور ديگرآفرين تحول
هاي واقعي باشند؛ گرچه اين موارد اغلب فاهيم در موقعيتساز بروز خلاقيت در حل مسائل علمي يا كاربرد متوانند زمينهكه مي

در پايه نهم نيز كمترين ميزان  آفرينتحول شبهديگر، خلاقيت  دوپايهاند. همچنين، همانند ساختارمند و هدفمند طراحي نشده
 .توجه را به خود اختصاص داده است

هاي شده است و فرصتهاي علمي تثبيتپايه هشتم، رويكرد آموزشي بيشتر معطوف به انتقال دانسته تجربيعلومدر كتاب 
اي فراهم شده است. در اين پايه، بيشترين سهم به رشتهآموزان با مسائل پيچيده يا مياندانش درگيرشدننسبتاً محدودي براي 

طوركلي، ، همچنان اندك است. بهآفرينتحول شبهو  آفرينتحوليت ، اما توجه به خلاقيافتهاختصاص آفرينتحول خودخلاقيت 
 .آفرينمحور است تا تقويت خلاقيت تحولتمركز كتاب هشتم بيشتر بر آموزش نظري و موضوع

، در اين حالبااينآفرين را داشته است. هاي خلاقيت تحولكمترين ميزان توجه كلي به مؤلفه ،پايه هفتم تجربيعلومكتاب 
هايي مانند مشاهده، و تقويت كنجكاوي علمي از طريق فعاليت آفرينتحول خودهايي براي تحريك خلاقيت ه نيز تلاشپاي
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 قبوليقابلنيز در اين پايه در سطح نسبتاً  محور ديگرآفرين شود. توجه به خلاقيت تحولگري و تجربه مستقيم ديده ميپرسش
 .انددر حاشيه مانده آفرينتحول شبهو  آفرينتحولگر، خلاقيت دي دوپايه، همچون وجودبااينقرار دارد. 

آفرين عملكرد ديگر در زمينه پرداختن به خلاقيت تحول دوپايهتوان گفت اگرچه كتاب علوم نهم نسبت به طوركلي، ميبه
 دهندةنشاناند. اين مسئله داختهصورت كافي و متوازن به ابعاد مختلف اين نوع خلاقيت نپرها بهيك از كتاببهتري دارد، اما هيچ

  .آموزان استآفرين دانشارتقاي خلاقيت تحول باهدف تجربيعلومضرورت بازنگري در طراحي محتواي درسي 

  مهفتم، هشتم و نهتكميلي پايه علوم تجربي خلاقيت تحول آفرين در كتاب  ابعادفراواني  زيعتو -٤جدول 

  دوره اول متوسطه 

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 نهم، و هشتم هفتم، تحصيلي پايه سه در آفرينتحول خلاقيت ابعاد درصدهاي و فراواني توزيع بررسي ،٤ جدول طبق بر
  .شودمي مشاهده نيز توجهي قابل جزئي هايتفاوت حال اين با هاست،مؤلفه فراواني و اولويت در ثابتي نسبتاً الگوي يدهندهنشان

 نهم و %٤٢,٣١ ،هشتم %٤٠ هفتم پايه در كهطوريبه دارد؛ را فراواني بيشترين آفرينتحول خود خلاقيت پايه،سه هر در
 توانايي و تمايل پايه،سه هر آموزاندانش بين در كه دهدمي نشان موضوع اين. است خلاقيت نوع اين به مربوط موارد از %٤١,٣٧

  درصد فراواني  فراواني  آفرينخلاقيت تحولابعاد   پايه تحصيلي
  
  

  هفتم

  %٤٠  ٢٠  آفرينخلاقيت خود تحول

  %٣٤  ١٧  آفرين ديگرانخلاقيت تحول

  %١٦  ٨  آفرينخلاقيت تحول

  %١٠  ٥  آفرينخلاقيت شبه تحول

  
  
  

  هشتم

  %٤٢,٣١  ٢٢  آفرينخلاقيت خود تحول

  %٣٢,٦٩  ١٧  آفرين ديگرانخلاقيت تحول

  %١٥,٣٩  ٨  آفرينتحولخلاقيت  

  %٩,٦١  ٥  آفرينخلاقيت شبه تحول

  
  
  
  نهم

  %٤١,٣٧  ٢٤  آفرينخلاقيت خود تحول

  %٣٢,٧٦  ١٩  آفرين ديگرانخلاقيت تحول

  %١٧,٢٤  ١٠  آفرينخلاقيت  تحول

  %٨,٦١  ٥  آفرينخلاقيت شبه تحول
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 اين در خلاقيت اصلي تمركز عبارتي، به. شودمي مشاهده آفرينيتحول سطوح ساير از بيش خود، در نوآوري و تغيير ايجاد براي
  .ترگسترده اجتماعي تأثيرگذاري تا است فردي باورهاي و رفتار نگرش، در تغيير به معطوف بيشتر سني دوره

 پايه در. شودمي شامل را هانمونه از %٣٣ حدود ميانگين طور به كه دارد قرار ديگران آفرينتحول خلاقيت دوم، مرتبه در
 دهدمي نشان پايهسه در درصد اين ثبات. دارد تعلق خلاقيت نوع اين به هافراواني از %٣٢,٧٦ نهم و %٣٢,٦٩ هشتم ،%٣٤ هفتم

 سطح اندازهبه هنوز آفرينيتحول از سطح اين اما باشند، اثرگذار نيز خود پيرامون محيط در دارند تمايل آموزاندانش گرچه كه
  .است نشده نهادينه هاآن در فردي

 پايهسه هر در هاست،نظام و ساختارها سطح در پايدار و گسترده عميق، هايتأثيرگذاري شامل آفرين كهخلاقيت تحول
 نوعيبه كه خلاقيت از سطح اين. است بوده %١٧,٢٤ و %١٥,٣٩ ،%١٦ ترتيب به آن درصد و گرفته قرار اول مؤلفه دو از ترپايين

  است. نگرفته شكل فراگير صورتبه تحصيلي دوره اين در هنوز است، آفرينيتحول بلوغ و پختگي شاخص

 كمترين است، تغيير در واقعي عمق بدون خلاقانه رفتارهاي از تقليد نوعي بيشتر كه آفرينتحول شبه خلاقيت نهايت، در
 اندك، هرچند كاهشي روند اين. نهم در %٨,٦١ و هشتم، در %٩,٦١ هفتم، پايه در %١٠ با است؛ داده اختصاص خود به را درصد

 سطح از تدريجي حركت از حاكي و باشد آموزاندانش در واقعي و اصيل هايخلاقيت تدريجي رشد از مثبت اينشانه تواندمي
  است.  خلاقيت تراصيل و ترعميق سطوح به ظاهري
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  دوره اول متوسطه  منه

0

5

10

15

20

25

30

ين
فر

ل آ
حو

ه ت
شب

ت 
لاقي

خ

ين
فر

ل آ
حو

لاً ت
ام

 ک
ت

لاقي
خ

ان
گر

دي
ن 

ري
ل آف

حو
ت ت

لاقي
خ

ين
فر

ل آ
حو

د ت
خو

ت 
لاقي

خ

ين
فر

ل آ
حو

ه ت
شب

ت 
لاقي

خ

ين
فر

ل آ
حو

لاً ت
ام

 ک
ت

لاقي
خ

ان
گر

دي
ن 

ري
ل آف

حو
ت ت

لاقي
خ

ين
فر

ل آ
حو

د ت
خو

ت 
لاقي

خ

ين
فر

ل آ
حو

ه ت
شب

ت 
لاقي

خ

ين
فر

ل آ
حو

لاً ت
ام

 ک
ت

لاقي
خ

ان
گر

دي
ن 

ري
ل آف

حو
ت ت

لاقي
خ

ين
فر

ل آ
حو

د ت
خو

ت 
لاقي

خ

نهم  هشتم هفتم 

ين
فر

ل آ
حو

ت ت
لاقي

خ

ين
فر

ل آ
حو

ت ت
لاقي

خ

ين
فر

ل آ
حو

ت ت
لاقي

خ



 

 1٤٠٤ ،3ه ، شمار1 ه، دورآموزش خلاق و اثربخش
  

22 

 

 
    ز਍ی اୌان اह৅૱ن ॠدশୌࢌ آड़و    

 توجه ميزان كه دهدمي نشان نهم و هشتم هفتم، هايپايه تكميلي تجربيعلوم هايكتاب محتواي تحليل از آمدهدستبه نتايج
 »آفرينتحول خود« بعد به فراواني بيشترين نهم، پايه در. است نبوده يكسان طور به پايهسه اين در آفرينتحول خلاقيت ابعاد به

 در »آفرينتحول شبه« و »آفرينتحول« بعد دو پايه، اين در. دارد قرار »ديگران آفرينتحول« بعد آن، از پس و يافتهاختصاص
  .هستند برخوردار كمتري فراواني از ابعاد ساير با مقايسه

 »آفرينتحول« و »آفرينتحول شبه« كهدرحالي شود،مي مشاهده »آفرينتحول خود« بعد بر تأكيد بيشترين نيز هشتم پايه در
 »ديگران آفرينتحول« و »آفرينتحول خود« كه ايگونهبه خورد؛مي چشم به هفتم پايه در مشابهي الگوي. دارند را سهم كمترين
 در. دارند قرار سطح ترينپايين در »آفرينتحول« و »آفرينتحول شبه« مقابل، در و اندداده اختصاص خود به را بسامد بيشترين
 آفرينتحول« و »آفرينتحول خود« ابعاد بر بيشتر تكميلي هايكتاب مؤلفان پايه،سه هر در كه دهدمي نشان هايافته مجموع،
 نهم پايه آموزاندانش پايه،سه هر در مجموع، در. اندگرفته قرار ترپايين هاياولويت در ابعاد ساير و اندداشته تمركز »ديگران

  .اندداشته را ميزان كمترين هفتم پايه آموزاندانش كهدرحالي اند،داده اختصاص خود به را ميزان بيشترين

هفتم، تكميلي پايه علوم تجربي هاي خلاقيت تحول آفرين و ابعاد آن در كتاب فراواني مولفه زيعتو -٥ جدول

  دوره اول متوسطه مهشتم و نه

 

هاي هفتم، هشتم و نهم دوره اول متوسطه، تجربي پايههاي درسي علومشده از تحليل محتواي كتابهاي استخراجبر پايه داده
دهنده مورد بوده است. اين مقادير نشان ٥٨و  ٥٢، ٥٠ بيپايه به ترتآفرين در اين سههاي خلاقيت تحولمجموع فراواني مؤلفه

هاست كه بيانگر افزايش براي پايه نهم از كل فراواني مؤلفه %٣٦,٢٥براي پايه هشتم و  %٣٢,٥٠براي پايه هفتم،  %٣١,٢٥سهم 
 .هاي بالاتر استآفرين در كتابحولنسبي توجه به ابعاد خلاقيت ت

، »تفكر خلاق فردي«نگر خلاقيت همچون هاي فردي و درونمحتواي كتاب هفتم، تمركز اصلي بر مؤلفه كميدر تحليل 
آموزان مربوط هاي دروني دانشهايي كه به رشد شناختي و تقويت مهارتبوده است. مؤلفه» خودشناسي«و » يادگيري فعال«

و » تعهد اجتماعي«آفرين مانند هاي تحولهاي مرتبط با تعاملات اجتماعي و ارزشب بوده و در مقابل، مؤلفهشوند، غالمي
آموزان هاي فردي دانشدهد كه كتاب هفتم بيشتر به رشد توانمندياند. اين الگو نشان ميحضور كمتري داشته» راهبري تحولي«

 .ماعي توجه شده استفردي و اجتهاي بينپردازد و كمتر به جنبهمي

آفرين موردتوجه قرار گرفته تر از ابعاد خلاقيت تحولاي گستردهدر پايه هشتم، باوجود فراواني نزديك به پايه هفتم، دامنه
توانمندسازي «فردي مانند هاي مرتبط با نقش فعال اجتماعي و تعاملات بين، مؤلفهنيآفرهاي خود تحولاست. علاوه بر مؤلفه

 تيخلاق يهامؤلفهابعاد كل  يفراواندرصد 
نيآفرتحول  

 تيخلاق يهامؤلفهابعاد كل  يفراوان
نيآفرتحول  

 كتاب

%٣١,٢٥  كتاب هفتم ٥٠ 
٣٢,٥٠%  كتاب هشتم ٥٢ 
٣٦,٢٥%  كتاب نهم ٥٨ 
١٠٠%  جمع ١٦٠ 
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هاي پايه هشتم دهد كه كتاباند. اين وضعيت نشان ميبيشتر برجسته شده» فرديبازخورد بين«و » تعهد اجتماعي« ،»ديگران
 .آفرين فراهم كنندهاي اجتماعي و تحولهايي براي رشد نگرشاند علاوه بر پرورش خلاقيت فردي، زمينهتلاش كرده

آفرين حفظ شده اما ميزان تمركز بر ها، تنوع ابعاد خلاقيت تحولمؤلفههاي پايه نهم، با بيشترين سهم فراواني در كتاب
» تعهد اجتماعي«و » مديريت تعارض«، »راهبري تحولي«هايي همچون هاي شناختي و اجتماعي بالاتر رفته است. مؤلفهمهارت

هاي فعال و موزان براي ايفاي نقشآسازي دانشتوجه حضور دارند كه بيانگر توجه كتاب به آمادهدر اين پايه به شكلي قابل
تواند به مشاهده است كه ميها نسبت به پايه هشتم نيز قابلحال، كاهش نسبي برخي مؤلفهمسئولانه در جامعه است. بااين

 .آفرين اشاره كندهاي تحولكاهش توجه در برخي جنبه

هاي هايي براي گنجاندن مؤلفهه اول متوسطه تلاشتجربي دورها حاكي از آن است كه برنامه درسي علومطوركلي، يافتهبه
فردي و اجتماعي آفرين انجام داده است، اما اين توجه بيشتر در حوزه فردي و شناختي متمركز بوده و ابعاد بينخلاقيت تحول

جلو دهنده حركت روبهنها از پايه هفتم تا نهم، نشااند. روند افزايشي سهم مؤلفهصورت متوازن پوشش داده شدهخلاقيت كمتر به
هاي ويژه در زمينههاي سطح بالاي خلاقيت، بهآفرين است، اما همچنان نياز به بازنگري و تقويت مؤلفهدر توجه به خلاقيت تحول

 .شودمحوري، راهبري تحول و تعهد اجتماعي احساس ميعدالت

اي بازطراحي گونههاي درسي بهاست محتواي كتاببنابراين، براي تربيت نسلي خلاق، كنشگر و مسئول در جامعه، ضروري 
جانبه در مسير رشد آموزان به طور جامع و همهآفرين برقرار شده و دانششود كه تعادل بهتري ميان ابعاد مختلف خلاقيت تحول

  .ها هدايت گردنداين توانمندي
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 اي سياستيگيري و پيشنهادهنتيجه -٥

هاي هفتم، هشتم و تجربي پايههاي علومآفرين در كتابهاي خلاقيت تحولبررسي ميزان توجه به مؤلفه باهدفپژوهش حاضر 
آفرين در محتواي ها نشان داد كه اگرچه خلاقيت تحولآموزان تيزهوش انجام شد. تحليل دادهنهم دوره اول متوسطه ويژه دانش

قرار  آفرينتحول خودعد خلاقيت مختلف متوازن نبوده و تمركز عمده بر ب بود، توزيع آن ميان ابعاد شناساييقابل پايهسههر 
محور خلاقيت رزشطراحي محتواي درسي و توجه به ابعاد اجتماعي، اخلاقي و ا شيوةداشت. اين يافته اهميت بازنگري عميق در 

 .سازدرا برجسته مي

شود كه از سطح نوآوري فردي فراتر رود، حسوب ميم» آفرينتحول«خلاقيت زماني ) ٢٠٢١استرنبرگ( بر اساس ديدگاه 
 آفرينولتح خودهنجارهاي موجود را به چالش بكشد و بتواند ارزش جديدي خلق كند. در پژوهش حاضر، ثبات سهم خلاقيت 

هاي تتجربي مدارس استعدادهاي درخشان بيشتر بر توسعه مهارهاي علومدهد كه كتابدر هر سه پايه نشان مي % ٤٠ حدوددر 
پذيري شناختي و خودشناسي تمركز دارند. اين امر گرچه مثبت است و زيربناي خلاقيت فردي شناختي، يادگيري فعال، انعطاف

كند، اما براي تحقق مأموريت اصلي مدارس استعدادهاي درخشان ـ كه تربيت نسل رهبران فكري و كنشگران را تقويت مي
عنوان يك سازه نوظهور در ايران هنوز در آفرين بهاند كه خلاقيت تحولشان دادهها ناجتماعي است ـ كافي نيست. پژوهش

هاي مبتني بر اليتها فاقد چارچوب اجرايي مدون براي طراحي فعاي ندارد و مؤلفان كتابشدههاي درسي جايگاه تثبيتبرنامه
 .اين نوع خلاقيت هستند

سهم داشت و سهم آن در پايه نهم اندكي افزايش  %٣٣حدود  پايهسههر آفرين ديگران در از سوي ديگر، بعد خلاقيت تحول
هاي رهبري تواند به پرورش مهارتفردي است و مييافت. اين بعد شامل توانمندسازي ديگران، برانگيختن ديگران و بازخورد بين

نسبتاً پايداري در محتواي درسي دارد، ها حاكي از آن است كه اگرچه اين بعد حضور مشاركتي و تعامل سازنده كمك كند. يافته
كند، پرورش خلاقيت تأكيد مي )١٩٩٦( ١طور كه تورنسهاي اجتماعي كافي نيست. هماناما عمق آن براي توسعه واقعي مهارت

هاي واقعي براي همكاري، حل مسئله گروهي و تجربه مسئوليت اجتماعي را در عصر حاضر نيازمند بسترهايي است كه فرصت
 .هاي سنتي آموزش و ارزيابي كمتر مورد توجه استم كنند؛ امري كه در نظام آموزشي ايران به دليل غلبه روشفراه

شود، در پايه نهم به ربوط ميممحوري و مديريت تعارض هايي مانند تعهد اجتماعي، عدالتآفرين كه به مؤلفهبعد خلاقيت تحول
تواند بيانگر تلاش ضمني مؤلفان براي بسط ان داد. اين روند مثبت ميهاي قبل رشد نشرسيد كه نسبت به پايه %١٧,٢٤
محور در سطوح بالاتر تحصيلي باشد. با اين حال، اين سهم همچنان پايين است و نيازمند تقويت هدفمند است. هاي ارزشمهارت

ر انتقال مفاهيم علمي بلكه بر پرورش تفكر نها بتهاي درسي علوم نه در كشورهاي پيشرو مانند فنلاند، كانادا و سنگاپور، برنامه
كنند. محور ميهاي واقعي جامعهآموزان را درگير پروژهانتقادي، مسئوليت اجتماعي و اخلاق علمي متمركز هستند و دانش

 .مك كندتر و تربيت شهرونداني مسئول، خلاق و اثرگذار كتواند به ايجاد محتواي متوازنالگوبرداري از چنين رويكردهايي مي

%  ٨,٦١در پايه هفتم به%  ١٠ ازكمترين سهم را به خود اختصاص داد و روند كاهشي  پايهسهدر  آفرينتحول شبهبعد خلاقيت 
طلبي فردي و اقتدارطلبي فكري هايي مانند فرصتدر پايه نهم داشت. اين يافته از منظر تربيتي ارزشمند است زيرا كاهش مؤلفه

تواند مانع آموزش هاي سازنده خلاقيت است. با اين حال، ناديده گرفتن كامل اين بعد ميبه معناي تمركز بيشتر بر جنبه

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Torrance 
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شده مواجهه فعال و هدايت،  )٢٠١١، ١(سليگمن گراشناسي مثبتود. مطابق با رويكرد روانها شراهبردهاي مديريت اين گرايش
آموزان را در هاي آموزشي كه دانشاجتماعي است. طراحي موقعيت-هاي منفي شخصيت بخشي ضروري از رشد روانيبا جنبه

تواند به رشد اخلاقي و هايشان ترغيب كند، ميابها را به تأمل درباره پيامدهاي انتخهاي اخلاقي قرار دهد و آنمعرض چالش
 .پذيري كمك كندمسئوليت

ويژه در مدارس استعدادهاي تجربي دوره متوسطه اول، بههاي تكميلي علومنتايج اين پژوهش حاكي از آن است كه محتواي كتاب
هاي فردمحور مانند داشته باشد، بر مؤلفهآفرين تأكيد مدار خلاقيت تحولدرخشان، بيش از آنكه بر ابعاد اجتماعي و اخلاق

هاي دهند برنامههاي پيشين همخواني دارد كه نشان ميهاي پژوهشآفرين متمركز است. اين الگو با يافتهخلاقيت خودتحول
تر آموزان توجه بيشتري دارند و ابعاد مشاركتي و مسئوليت اجتماعي خلاقيت كمدرسي غالباً به رشد شناختي و فردي دانش

آفرين، چنين تمركزي از منظر نظريه خلاقيت تحول ).٢٠١٤و كافمن،  ٢بگتو ؛٢٠١٨( استرنبرگ، گيردمورد توجه قرار مي
اند، اما ظرفيت ايجاد تغييرات اجتماعي پايدار را هايي شود كه هرچند در سطح فردي اثربخشتواند منجر به پرورش خلاقيتمي
  .)٢٠٢٤استرنبرگ و كرمي، ( كنندطور كامل محقق نميبه

تجربي مدارس استعدادهاي درخشان به پرورش ابعاد هاي تكميلي علومدهد كه اگرچه كتابهاي اين پژوهش نشان مييافته
اند. بر اين اساس، تر كمتر در كانون توجه قرار گرفتهآفرينِ گستردهفردي خلاقيت توجه دارند، اما ابعاد اجتماعي، اخلاقي و تحول

 .يي در سطوح مختلف قابل طرح استاي از پيشنهادهاي سياستي و اجراوعهمجم

وپرورش و سازمان ملي پرورش استعدادهاي درخشان، شود وزارت آموزشگذاري كلان آموزشي، پيشنهاد ميدر سطح سياست
هاي قابل سنجش هر شاخص تدوين كنند كه در آن» هاي درسيآفرين در برنامهخلاقيت تحول«سند راهبردي مستقلي براي 

تواند مبناي ارزيابي، بازنگري و اعتباربخشي طور شفاف تعريف شده باشد. چنين سندي ميآفرين بهيك از ابعاد خلاقيت تحول
 .اي در توليد محتوا جلوگيري كندرار گيرد و از نگاه سليقهقهاي درسي و تكميلي كتاب

هاي علوم از ارائه صرف مفاهيم علمي فراتر رفته و كتاب ي است ساختارها، ضرورريزي درسي و تأليف كتابدر سطح برنامه
هايي با محوريت اي و اجتماعي حركت كند. گنجاندن پروژهرشتهمحور، بينهاي يادگيري مسئلهسوي طراحي موقعيتبه

د بستر پرورش خلاقيت توانزيستي، سلامت عمومي يا توسعه پايدار، ميهاي محيطهاي واقعي جامعه، مانند بحرانچالش
هايي طراحي شود كه شود در پايان هر فصل، فعاليتمدار را فراهم آورد. همچنين توصيه ميآفرين اجتماعي و اخلاقتحول
 .ديشي درباره پيامدهاي اجتماعي و اخلاقي دانش علمي سوق دهدآموزان را به بازاندانش

اي كه مدرسه نه صرفاً محل گونهشود؛ بهپيشنهاد مي» آفرينتحول بوم خلاقيتزيست«در سطح مدرسه و كلاس درس، ايجاد 
هاي گروهي وگوي اخلاقي و حل تعارض باشد. حمايت از پروژهانتقال دانش، بلكه فضايي براي تجربه مشاركت اجتماعي، گفت

تواند نقش مهمي در تحقق ه ميها و همكاري مدرسه با نهادهاي اجتماعي و علمي بيرون از مدرسبلندمدت، كار تيمي ميان پايه
 .اين هدف ايفا كند

آفرين، تسهيلگري هاي ضمن خدمت تخصصي با تمركز بر آموزش خلاقيت تحولاي معلمان، برگزاري دورهدر سطح توسعه حرفه

دهنده محتوا به انتقالهاي كيفي و فرايندي ضروري است. معلمان بايد توانمند شوند تا از نقش يادگيري مشاركتي، و ارزشيابي
 .نقش راهبر تحول يادگيري و پرورش خلاقيت اجتماعي حركت كنند

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Seligman 
2 . Beghetto 
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شود مطالعات آينده به طراحي و اجراي واحدهاي درسي آزمايشي مبتني بر در نهايت، در سطح پژوهش و ارزيابي، پيشنهاد مي
پذيري اجتماعي ها، رفتارهاي خلاقانه و مسئوليتنگرشها را بر مدت و بلندمدت آنآفرين بپردازند و اثرات كوتاهخلاقيت تحول

تواند شواهد تجربي هاي تحصيلي و انواع مدارس مياي ميان دروس، پايههاي مقايسهآموزان بررسي كنند. همچنين پژوهشدانش

 .لازم براي اصلاحات مبتني بر داده در نظام آموزشي را فراهم آورد

 

  
  منابع -٦

 مديريت گريميانجي اب خلاقانه عملكرد در موفّق هوش و آفرينتحولّ رهبري نقش). ١٤٠١. (معجوني، حسين و ،سيروس قنبري،

  .٨٥-١٠٨ ،)١٢(٤٦ انساني، علوم در خلاقيت و ابتكار. معلّمان خودكارآمدي و دانش

آموزان آفرين در دانشتحولآفرين: مقايسه خلاقيت ساخت و اعتباريابي مقياس سنجش خلاقيت تحول). ١٤٠٤( .معتمدي، بهار
  .دانشگاه اصفهان .ارشد]كارشناسي ةمنتشرشد ةنام[پايان دختر تيزهوش و عادي دور متوسطه دوم
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